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Aree tematiche wloskiej socjologii edukacji
na przykladzie pogladow E. Besozzi i V. Cesareo

E. Besozzi nalezy do czotowych teoretykow wloskiej socjologii
edukacji jako autonomicznej dziedziny badan socjologicznych. Zja-
wiska edukacyjne sg waznym elementem rzeczywistosci spotecznej
i jako takie mogg by¢ analizowane w ramach nauk socjologicznych,
a nie tylko np. pedagogicznych czy innych zwigzanych bezposrednio
z 16znymi etapami procesu ksztalceniowego lub wychowawczego.
Mysl ta nie jest oczywiscie nowa i posiada swoich klasykow, przy-
najmniej od chwili gdy socjologia okrzepta jako odregbna dziedzina
badawcza w nowozytno$ci, a zwlaszcza wspotczesnosci. Tworczym
kontynuatorem tego nurtu socjologii we Wtoszech jest bez watpienia
Besozzi. Kluczowe w tej kwestii wydaje si¢ by¢ syntetyczne opraco-
wanie tematu, o charakterze podrgcznikowym, Elementi di sociologia
dell’educazione (1993), ktore doczekato si¢ kilkunastu wydan w cig-
gu 15 lat (ostatnie, z ktorego korzystamy pochodzi z 2005)". Istnie-
ja oczywiscie 1 inne, nowsze opracowania tematu przez autorke, jak
cho¢by Educazione e societa (2006) czy Societa, cultura, educazione
(20006), ale w pierwszej pozycji zarysowuje autorka historyczny i me-
todologiczny plan tej wyodrebnionej dziedziny badan socjologicznych
we wspodlczesnym ujeciu. Przedmiotem niniejszego opracowania jest

! Zob. E. Besozzi, Elementi di sociologia dell educazione, Roma 2005.
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prezentacja podstawowych tez tej malo znanej w Polsce, ale wartej
uwagi pracy>.

Wydaje sie, ze rozwazania autorki wykraczaja znacznie poza ob-
reb doswiadczen wloskich uwazanych niekiedy za peryferyjne, cho¢
na nich sg oparte i do nich si¢ odwotuja. Rzeczywistos¢ edukacji we
Witoszech jest tez podstawowg egzemplifikacjg stawianych w pracy
tez metodologicznych. Wprawdzie autorka wychodzi z ogladu rzeczy-
wistosci edukacji wloskiej to jednak wyraznie probuje odnosi¢ swoje
spostrzezenia badawcze do innych, kulturowo rzetelny odmiennych
obszarow badawczych i sigga do zrodet innych autorow. Wprowadza
zatem pewng innowacyjnos¢ intelektualng do wczesniejszych analiz
wloskich dokonywanych w tym obszarze badawczym. Stad tez wzra-
sta popularnos¢ pogladow Besozzi wsrod whoskich badaczy edukacyj-
nych, ktorzy interdyscyplinarnie probuja taczy¢ rozwazania pedago-
giczne z osiggnigciami wiedzy socjologiczne;j.

Cze$¢ pierwsza artykulu poswigcono zagadnieniom metodolo-
gicznym zwigzanym ze specyfikacja samej dziedziny i gtbwnym ob-
szarom badawczym Besozzi. Chodzi tu w znacznym stopniu o wyjas-
nienia nie tylko terminologiczne, ale i rzeczowe. Pomini¢to jednak
opisany przez autorke rozwdj socjologii edukacji we Wtoszech jako
powszechnie znany. Wspomnie¢ warto jedynie, ze ta dziedzina badan
rozwijala si¢ od lat 60. XX w. w Europie, a duzo wczesniej pojawila
si¢ w Ameryce u takich autorow jak: W. B. Brookover® i A. H. Hasley,
J. Floud*. W czgéci drugiej przedstawiono fundamentalne problemy
dziedziny rozwazane w perspektywie naczelnego pojecia ,,socjali-

2 Nowsze wydania pracy Besozzi poprzedzone sg bardzo rzetelnym wprowadze-
niem pidra znanego wioskiego socjologa edukacji V. Cesareo, z ktorego w opracowa-
niu rowniez korzystamy. Cesareo jest profesorem zwyczajnym na Wydziale Socjologii
Uniwersytetu Katolickiego w Mediolanie i redaktorem naczelnym przegladu ,,Studi di
sociologia”. Wspolpracuje takze Scisle z Besozzi, zwlaszcza w dziedzinie metodologii
badan nad socjologia edukacji.

3 Zob. W. B. Brookover, Sociology of Education: A Definition, ,,American
Sociological Review” (1949) No. 24, s. 407-415.

4 Zob. J. Floud, A. H. Hasley, F. M. Martin, Social Class and Educational Oppor-
tunity, London 1957.
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zacji” (modele socjalizacji, budowanie swej tozsamosci spotecznej
przez cztowieka, réznorodnos¢ procesow ksztatceniowych w ramach
socjalizacji).

Metodologiczna specyfika socjologii edukacji
— obszary badan

Bez watpienia podstawowym, cho¢ bardzo ogdlnym, metodolo-
gicznym zalozeniem dziedziny (w rozumieniu autorki) jest paradyg-
matyczne przekonanie, ze zjawisko ksztatcenia i wychowania (edu-
kacji) obecne jest w konkretnej spolecznosci i gdy wzigte jest ,,pod
lupe” ogolnej teorii socjologicznej, jest pierwszym sprawdzianem
i testem dla same;j tej teorii. Zwlaszcza dlatego, ze konkretne dziatania
i programy ptyng niejako ,,z zycia” a nie sa wynikiem jedynie arbi-
tralnych i teoretycznych zatozen. W tym sensie socjologia edukacji
sytuowalaby si¢ na styku wiedzy teoretycznej i praktycznej. Jak pod-
kreslaja autorzy wloscy (i oczywiscie Besozzi) taki metodologiczny
status tworzy jednak pole dla blednych uje¢ w tej dziedzinie, czego
nalezy unikna¢®. Sprowadzaja si¢ one do btgdu excessu (nadmiaru) lub
defectu (niedomiaru). Nadmiarem bytby nadmierny nacisk potozony
na elementy normatywne, niedomiarem akcentowanie elementow
opisowych i wyjasniajagcych. Towarzyszy temu zwykle redukcjonizm
(do elementoéw czysto pragmatycznych badz zbytniej fragmentyzacji
analiz). Zauwazmy, ze istnieje podobnie takie stale niebezpieczenstwo
w dziedzinach wiedzy ,,z pogranicza”; zreszta, jak daje do zrozumie-
nia sama autorka, niebezpieczenstw jest wiecej. Sugeruja je warianto-
we rozumienia relacji spoteczenstwo-edukacja.

Wspomniany tu podzial socjologii edukacji na jej cze$¢ akcen-
tujacg elementy normatywne i opisowo wyjasniajgce ma swe zrodto
w dyskusjach amerykanskich, gdzie na ten temat wybucht nawet po-

5 Por. V. Cesareo, Wstep, w: E. Besozzi, Elementi di sociologia dell’educazione,
s. 12.
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wazny spor®. Wyrozniono educational sociology jako dziedzing nauk
pedagogicznych oraz sociology of education jako dziedzing §cisle so-
cjologiczna. Besozzi, idac za mysla V. Cesareo, uwaza ten spor za nie-
co sztuczny. Educational sociology i sociology of education to dwie
odrebne dziedziny badan socjologicznych, chociaz dotyczace wspol-
nego przedmiotu badan. Socjologia edukacyjna (sociologia educativa,
educational sociology) jest w istocie naukg normatywna, ktora ,,wyra-
za si¢ w serii imperatywow [...] ktore uwzgledniaja cele jakie si¢ chece
osiggng¢ i w ten sposob zrealizowaé programy badan™’. Komentujac
te definicje Besozzi pisze: ,,[...] w tej perspektywie pojmuje si¢ [dzie-
dzing] jako technike rozwigzywania probleméw szkolnych i jako $ro-
dek kontroli procesow edukacyjnych’®. Natomiast socjologia edukacji
(sociologia dell’educazione, sociology of education) rozwija przede
wszystkim, poprzez badania empiryczne ,teori¢ pragngcg wyjasnic
sytuacje oraz zjawiska obecne i przeszte, a ponadto rozpozna¢ tenden-
cje i mozliwe [rozwigzania] alternatywne’. Podsumowujac mozna
zauwazy¢, iz pierwsza z analiz zmierza do wskazania kierunku dzia-
tan praktycznych poprzez elementy normatywne (przepisy), druga zas
jest dziedzing poznania zjawisk edukacyjnych stosujaca typowa dla
refleksji socjologicznej triadg, a mianowicie: opis-wyjasnienie-zrozu-
mienie (descrizione-spiegazione-comprensione). Normatywna analiza
wyznacza trendy w polityce edukacyjnej, druga za$ dostarcza dowo-
dow zweryfikowanych empirycznie okreslonej polityki edukacyjne;.
Zauwazmy, ze Besozzi tytutuje swoja ksiazke Elementi di sociologia
dell’educazione. Tak wigc, ta druga dziedzina badan jest podstawowa

¢ Wzigli w nim udzial m.in. wspomniani autorzy: Floud, Hasley, Martin.

7 Jest to definicja podana przez Cesareo w Sociologia e educatione, Firence 1976,
s. 3-7.

8 ,[...]in questa prospettiva, si pone come tecnica per risolvere i problemi sco-
lastici e come mezzo di controllo dei processi educativi” (E. Besozzi, Elementi di so-
ciologia dell educazione, s. 26).

? ,una teoria in grado di spiegaresituazioni e fenomeni presenti e passati, nonche
di individuare tendenze e probabili alternative” (tamze, s. 26).
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z socjologicznego punktu widzenia, jak dowodzi dalej i jest czgscia
socjologii ogodlne;j.

W klasycznej mysli socjologicznej, w omawianym temacie, edu-
kacja byla zawsze czym$ podporzadkowanym zjawiskom makro-
strukturalnym, byta elementem wigkszej cato$ci, ktora jg uzasadniata.
Taki sposob rozumienia znajdujemy u E. Durkheima, M. Webera czy
K. Marksa, ktorych autorka wyréznia jako klasykow (cho¢ analizu-
je poglady i innych autoréw G. Simmela, K. Mannheima, T. Parson-
sa). Wspotczesni kontynuatorzy (np. neo-marksisci) ujmuja zwykle
zjawiska edukacyjne w sposob redukcjonistyczny i deterministycz-
ny, wzorem mistrzow, poszerzajac wszak perspektywe interpretacji
(teoria reprodukcji socjalnej czy reprodukcji kulturalnej). W obregbie
neo-funkcjonalizmu podkresla si¢ zwykle funkcjonalne powigzanie
wzglednie autonomicznych struktur podporzadkowanych catosci. Jest
to zainspirowane koncepcjami Durkheima. Wreszcie autorka omawia
krotko, najmniej by¢ moze wyrazisty, nurt post-weberowski'?. Histo-
ryczne analizy autorki sg w istocie podrecznikowe, zatem szerszy ich
opis w tym miejscu jest niecelowy, jednak krétkie ich przywotlanie
jest wskazanie, gdyz maja do dzi$ ogromny wplyw na metodologi¢
socjologii edukacji.

Zauwazmy, ze przy takim podej$ciu do socjologii edukacji, we-
wnetrzne przemiany i trendy w edukacji nigdy nie mogg petni¢ funk-
cji istotnych w ksztattowaniu rzeczywisto$ci spolecznej, nawet przy
zatozeniu pelnej autonomii tej dziedziny. Niekiedy mozna ulec wra-
zeniu peryferyjnosci socjologii edukacji, poniewaz niektore teorie
edukacyjne poprzez swodj redukcjonistyczny charakter sprowadzajg je
do tej roli. Moze by¢ tez odwrotnie, gdyz trendy w edukacji sg po-
chodng kreowania nowej rzeczywisto$ci spotecznej z jednej strony,
a z drugiej strony moga wrecz je niekiedy opozniaé. Stad socjologia
ogolna wyprzedzalaby teoretycznie zardéwno socjologi¢ edukacji, jak

10 Klasyczna mysl socjologiczna reprezentowana przez wymienionych tu autorow
jest przedmiotem bardzo ciekawych i wnikliwych analiz w cze$ci historycznej podrecz-
nika Besozzi (zwlaszcza s. 35-60).
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i wewnetrzne przemiany w samej edukacji. Dedukcyjna i indukcyjna
metoda dochodzenia do ustalania wspdlnych pojec oraz teorii zbiega-
tyby sie tu i tworzyly swoistg przestrzen heurystyczna.

Kluczem zatem do rozwazan nad edukacja sa zawsze pojgcia wy-
pracowane w ramach socjologii ogélnej, cho¢ oczywiscie konkretnym
materiatem badawczym i zrodtem materialnym sg procesy i zjawiska
edukacyjne zauwazalne w socjologii szczegdtowej, jaka jest socjo-
logia edukacji. Takie potaczenie socjologicznego punktu widzenia
formalnego z materiatem pedagogicznym, psychologicznym i innym
powoduje rzeczywistg interdyscyplinarno$¢ badan. Besozzi pisze, ze
socjologia edukacyjna konsolidujac si¢ w ostatnich dziesigcioleciach
XX w. podejmuje ,,problemy zrédet swego statusu jako dyscypliny
i odczuwa dzisiaj coraz silniej tendencje, obecng we wszystkich na-
ukach o ksztatceniu, do przekraczania waskich horyzontow wtasnej
dyscypliny i zaakceptowania w ten sposob [...] «wzajemnego wzbo-
gacaniay (fertilizzazione reciproca)”'. Powstaje rzeczywista inter-
dyscyplinarno$¢, a nie jak dawniej dos¢ powierzchowny eklektyzm
pojeciowy. Powstanie nowej dyscypliny naukowej zajmujacej si¢
edukacjg wymaga zawsze $cistego zakreslenia przedmiotu, podmiotu
badan i metody zgodnie z wymogami metodologicznymi kazdej dzie-
dziny badan. Chociaz przedmiot formalny nowej dyscypliny wiedzy
wyznacza pedagogika to przedmiot materialny okreslany jest przez
socjologie. W socjologii edukacji dokonalo si¢ to stopniowo, poczy-
najgc od rozwazan na gruncie amerykanskim. Przesledzimy zatem te¢
ewolucje w oparciu o poglady dokonane przez Cesareo, autora wstgpu
do ksiazki Besozzi, ktory dos$¢ charakterystycznie wskazal na ,,Stare
i nowe problemy socjologii edukacji” (Vecchi e nuovi problemi della
sociologia dell’educazione). Wigkszos¢ z tych probleméw tworczo
rozwija Besozzi, ktora jest wspotautorem tego zestawienia'?,

' Tamze, s. 27.

12 Cesareo tak skomentowat ten podzial: ,,[...] jest mozliwe wyszczegdlnienie
przynajmniej dziesigciu obszarow tematycznych wlasnych, szczegoélnie waznych dla
socjologii edukacji nie tylko dzisiaj, ale i na przyszto$¢; wigksza czes$¢ tych obszarow
zostata rozwinigta w pracy Eleny Besozzi” ([...] € possibile individuare almeno die-
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Pierwszego powaznego spisu obszaréw tematycznych dokonat na
gruncie amerykanskim Brookover w 1949 r. Obszary te, przedstawio-
ne ponizej, zostaly przez autork¢ wymienione raczej hastowo:

1. Analiza relacji systemu edukacyjnego z innymi aspektami spo-
tecznymi;

2. Badanie relacji wewnatrz szkoty;

3. Analiza wptywu szkoly na zachowanie 1 osobowos¢ jej czton-
kow, ze szczegolnym uwzglgdnieniem osoby nauczajgcego;

4. Wplyw wspolnoty i roznych osrodkéw socjalizacji na organi-
zacje¢ szkolna.

Kolejna powazng préba (rowniez w obszarze anglojezycznym)
bylo wyszczegodlnienie obszarow badawczych przez Flouda i Halseya
w 1958 1. (podali oni réwniez obszerng bibliografic wywodzaca si¢
z pism z socjologii edukacji)'’. Ich wykaz byl nastepujacy:

1. Na poziomie najogolniejszym zadaniem jest badanie systemu
edukacyjnego w jego relacjach z gtownymi strukturami spotecznymi,
zwigzkami z systemem warto$ci, ekonomia, demografia, stratyfikacja
spoteczna i polityka;

2. Na poziomie bardziej specyficznym zadaniem jest badanie
struktury spotecznej i funkcjonowanie systemu szkolnego, zwlaszcza
szkoty, uniwersytetu itd.;

3. Na poziomie jeszcze wezszym przedmiotem studiow sg relacje
spoteczne w instytucjach ksztalceniowych jak np. kultura szkoty czy
funkcjonowanie klas szkolnych;

4. Wreszcie przedmiotem badania powinien by¢ wpltyw wywiera-
ny przez srodowisko spoteczne na relacje migdzy studiujagcymi i na-
uczajacymi.

Jesli chodzi o socjologie edukacji we Wtoszech, to pojawila si¢
ona do$¢ p6ézno bo w latach 60., a jej oficjalne zaistnienie wigze si¢

ci tematiche proprie della sociologia dell’educatione particolarmente significative non
solo per il presente ma anche per il futuro; la maggior parte delle quali sono sviluppate
nel lavoro di Elena Besozzi”, V. Cesareo, Wstep, s. 16.

13 Zob. J. Floud, A. H. Hasley, F. M. Martin, Social Class and Educational
Opportunity.
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z kongresem pt. Szkola i spoleczenstwo wloskie w okresie przemian
(La scuola e la societa italiana in trasformazione) w 1964 r. Powsta-
to woéwczas wiele referatow teoretycznych i praktycznych, ktérych
znaczenie widoczne jest do dzi$'*. Besozzi opisuje dos¢ szczegodto-
wo poszczegblne fazy rozwoju tej problematyki we Wtoszech, ale dla
rozwazan zawartych w tym artykule analizy te nie sg zbyt istotne. Na-
tomiast warto zwr6ci¢ uwage na wspomniane wczesniej zestawienie
probleméw dokonane przez Besozzi i Cesareo. Autorzy nazywaja je
,,obszarami tematycznymi” (aree tematiche) i interesujaco kolejno je
omawiaja. W syntetyczny sposob mozna je przedstawi¢ nastepujgco’™:

1. Transformacja systemu ksztalcenia (7rasformazioni del si-
stema formativo) — przebiega ona od ery preindustrialnej, poprzez
industrialng do postindustrialnej. W pierwszej dominuje nauczanie
w ramach rodziny, w drugiej dominuje szkota, a w trzeciej wystepuje
mnogosc¢ instrumentow ksztatceniowych. Oprocz szkoty pojawiajg sie
istotne nos$niki ksztatcenia, jak cho¢by mass media, internet itd.

2. Roznorodnos$¢ skutkow procesu ksztalcenia szkolnego (Mo-
dalita di fruizione del sistema scolastico) — ten obszar tematyczny
mozna by uja¢ w kategoriach tzw. ksztalcenia ustawicznego czy per-
manentnego. Ksztalcenie szkolne jest bowiem poczatkiem procesu
nauczania, ktory trwa cale zycie. Jednak sam temat nalezy rozumie¢
szeroko: obejmuje nie tylko formalnie pojete struktury ksztatceniowe,
ale wszelkie uporzadkowane nabywanie wiedzy, zawsze w aspekcie
socializzazione.

3. Réwnos$¢ szans (Uguaglianza delle opportunita) — akcentuje
si¢ rozne aspekty tego zagadnienia (rowno$¢ formalna nie wyczerpuje
problemu). RoOwnos$¢ formalna nie wyczerpuje zagadnienia gdyz sama
mozliwos$¢ dostepu do nauki nie gwarantuje sukcesu edukacyjnego.
Konieczne sg materialne warunki zaistnienia sukcesu w postaci stwo-
rzenia odpowiednich warunkow infrastrukturalnych lub systemow
motywacyjnych rozwoju edukacji. Jest to takze klasyczny problem

4 Zob. E. Besozzi, Elementi di sociologia dell’educazione, s. 31.
15 Zob. tamze, s. 16-22.
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gwarancji formalnych i materialnych np. w obrebie praw cztowieka
lub sprawiedliwosci spotecznej. Dawniej podkres§lano gtdéwnie aspekt
ekonomiczny i aspekt pochodzenia (rodziny). Przy takim ujgciu u za-
rania zycia cztowieka powstajg nierownosci. Pdzniej w centrum za-
interesowan byta kultura, np. rodzicow, wychowawcow i ich zaanga-
zowanie w ksztatcenie swych dzieci. W tym nurcie znalazty si¢ bada-
nia dotyczace wplywu stratyfikacji spotecznej na procesy ksztatcenia
i,,nowe problemy”, jak np. wtérny analfabetyzm. Z tych badan wyrost
takze problem koniecznosci zroznicowania szkoly.

4. Dynamika potrzeb a oferta edukacyjna (Dinamica della
domanda e dell offerta di formazione) — zasada jest, ze potrzeby
ksztattuja ,,quasi rynek” kierunkow ksztatcenia. Rozziew pomie-
dzy potrzebami, a mozliwosciami ksztalcenia szkolnego ujawnia
si¢ nie tylko w odroznieniu teoretycznej wiedzy szkolnej od wiedzy
praktycznej w okresie pracy zawodowej. Istotne w funkcjonowaniu
szkoly sa niekonwencjonalne formy zdobywania wiedzy dla potrzeb
pracy i zycia.

5. Zwiazek z rynkiem pracy (Raccordo col mercato del lavo-
ro) — jest on zmienny i dynamiczny. Nie chodzi wigc tylko o zastoso-
wanie w praktyce zdobytej wiedzy, ale rowniez dostosowanie si¢ do
zmiennych wymogow rynku (kreatywno$¢, innowacyjnos¢, otwarto$é
na zmiany). W praktyce wymaga to czgsto ponownej nauki, jakby
,»powrotu do szkoty”, gdyz trzeba si¢ doksztatci¢ w jakiej$ dziedzinie.

6. Socjologiczne aspekty polityki ksztalceniowej (Aspetti socio-
logici delle politiche formative) — elastycznos¢ systemow spotecznych
wymaga prowadzenia okreslonej polityki spotecznej. Taka polityka
musi pogodzi¢ sprzeczne elementy (uwidocznia si¢ to rOwniez w so-
cjologii edukacyjnej): zachowac funkcje opiekuncze szkoty, a jedno-
czesnie prowadzi¢ polityke restrykcji czy wspiera¢ rozwoj wiedzy
z uwagi na konieczno$¢ rywalizacji migdzynarodowej.

7. Edukacja interkulturowa (educazione interculturale) — to bar-
dzo szeroka problematyka znana od dawna w wielu krajach (ale nowa
w Italii). Potrzeba takiej edukacji wynika wspotczesnie z wielu przy-
czyn (np. masowych migracji, integracji europejskiej itd.). System
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ksztatcenia i system szkolny musi by¢ na takg problematyke otwarty
1 musi mie¢ wypracowane wzory dziatan.

8. Innowacyjnos$¢ edukacyjna (L innovazione educativa) — cho-
dzi zwtaszcza o uniknigcie sytuacji ,,zap6znienia” szkoly i instytucji
ksztatceniowych w poréwnaniu do innych instytucji spotecznych.
Kwestia ,tradycyjnosci” 1 nowatorstwa szkoty jest bardzo skompli-
kowana i niejednoznaczna. Instytucje ksztalceniowe musza wywazy¢
element statyczny (tradycyjny) i dynamiczny swego bytu.

9. Przemiany kulturalne i procesy ksztalcenia (Mutamenti cul-
turali e processi formativi) — dotyczy to zwlaszcza przemian w dzie-
dzinie stylu zycia, co szczegolnie charakteryzuje czasy wspotczesne
oraz pozytywnych skutkow wilasciwie ujmowanych w zyciu i praktyce
szkoty. Waznym terenem rozwazan jest problem réwnowagi miedzy
perspektywa historyczng (nakierowanie na przesztosc¢) i przysztoscio-
w3 (nakierowanie na to, co bgdzie).

10. Rola nauczajacego (/! ruolo docente) — jest to oczywiscie
temat klasyczny i nienowy. Mozna go nazwac ,,socjologia nauczajg-
cego” lub ,,nauczania”. Tradycyjna problematyka obracata si¢ wokot
problemoéw wiedzy, kompetencji nauczajacego, elementu ,,biurokra-
tycznego” w nauczaniu. Obecnie powstaja nowe zagadnienia i bada-
nia, np. wspotpracy nauczajacego z multimediami czy wspolpracy
nauczajacych i nauczanych.

Powyzsze dziesig¢ obszardw zainteresowan socjologii edukacji
w pelni obecne sg w rozwazaniach Besozzi, ale sam podziat w takiej
formie wydaje si¢ by¢ oryginalnym tworem Cesareo. Jest to podziat
typologiczny i ,,skonstruowany” ogo6lnie, tzn. ewentualne nowe obsza-
ry rozwazan bedg umieszczone w ramach dotychczasowych obszarow.
Problematyka badawcza jest niezwykle bogata, a spaja ja socjologiczny
punkt widzenia jako przedmiot materialny. Ta problematyka (przedmiot
formalny i materialny tacznie) moze by¢ przedmiotem przerdéznych dy-
scyplin naukowych. Posiada ona bowiem zwigzek w procesem ksztat-
cenia 1 wychowania jako elementami zycia spotecznego. Na przykta-
dzie tych przedstawionych zestawien mozna wyrobi¢ sobie poglad na
ogromny postep w ewolucji przedmiotu analiz socjologii edukacji.
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Gloéwnym problemem teoretycznym socjologii edukacji w ujeciu
Besozzi jest socjalizacja, ktorg probuje wyjasnia¢ w rdéznych aspek-
tach. Podstawowe przedmioty i problemy zainteresowania socjologii
edukacji opisuje autorka w 25 rozdziatach zebranych w dwoch czes-
ciach monografii. Wiodgcym pojeciem jest oczywiscie zawsze proces
socjalizacji (socializzazione) jako cel calego procesu edukacyjnego,
przy czym chodzi nie tylko o perspektywe teoretyczng (czese II), ale
i opis gtownych aktorow procesu ksztalceniowego (czes¢ III). Ten
drugi aspekt jest oczywiscie bardziej praktyczny, ale tez i dostarcza
materiatu do konkretnej oceny probleméw bazowych i ich zobrazo-
wania. Dzieli si¢ na trzy grupy problemow: rodzina w procesie so-
cjalizacji i spotkanie si¢ kolejnych generacji (rodzice, dzieci), szkota
1 nauczajacy jako narze¢dzie przekazu kultury oraz socjalizacja niefor-
malna — grupy réwiesnicze oraz mass media. Sg to problemy prak-
tyczne i bardzo ciekawe, ale powinny sig¢ sta¢ przedmiotem odrebnych
rozwazan. W artykule obecnym, ktory ma charakter rozwazan teore-
tycznych, musimy z koniecznosci pomina¢ te zagadnienia z trzeciej
czesSci ksiagzki Besozzi.

Podsumowujac powyzsze rozwazania wida¢ wyraznie, ze we wto-
skiej mysli pedagogicznej zachodzi interesujgca ewolucja zmierzaja-
ca w kierunku absorpcji wspolczesnych problemow kulturowych do
rozwazan pedagogicznych co jest niezb¢dne, aby szkota nie utracita
kontaktu z uczniem. Absorpcja ta dokonuje si¢ w interdyscyplinarnej
przestrzeni edukacyjnej, gdzie kluczowa role odgrywa socjologia i pe-
dagogika. Jest to jednoczesnie problem nie tylko wtoski, ale i globalny
w kulturze cywilizacji zachodnie;j.
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Aree tematiche of Italian sociology of education.
According to the conception of E. Besozzi and V. Cesareo

Summary

The article takes upon the problem of changes in Italian pedagogy by
analyzing the views of two representatives of contemporary research on
education in Italy - E. Besozzi and V. Cesareo. The results of reflections of
the so-called educational sociology is outlining 10 paradigmatic areas of
interest. They provide a framework for discourse to shape educational po-
licy (normative aspect). The areas of interest meet Besozzi and Cesareo’s
requirements for developing educational research as well.
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