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Filozofia a nauki szczegotowe.
Konfrontacja z przedmiotami nauczanymi
w szkole $redniej!

Wspotczesny wizerunek polskiej szkoty sredniej nie na-
pawa optymizmem. Problem szkoty polega migdzy innymi na
tym, ze nie edukuje ona, nie uczy rozumien, logicznego i krytycz-
nego myslenia, wnioskowania, analizowania, dostrzegania pro-
blemow, dyskus;ji i dialogu. Edukacja w szkole $redniej nastawio-
na jest na odtwarzanie informacji, na pamig¢ciowe przyswajanie
niezliczonej ilosci poje¢ 1 twierdzen, czesto niezrozumiatych.
Mozna stwierdzi¢, ze szkola spigta jest ,,gorsetem” instrumentali-
zmu, encyklopedyzmu i konformizmu. Mozna zauwazy¢é pewne
»atomizowanie wiedzy”, gubienie si¢ w niezliczonych drobiazga-
ch i brak spojrzenia na catos¢. Zauwazalny jest nadmiar informa-
cji (tzw. dydaktyka drobienia, kolekcjonowanie pojec), ktory po-
woduje jedynie zam¢t w glowach mtodziezy. W szkole preferuje

! Materiat zaczerpnigty z doktoratu A. Gondek, Filozofia jako podstawa wyksztalcenia ogdlne-
%0 w szkole Sredniej, Warszawa 2019, przygotowanego pod kier. prof. A. Andrzejuka. Zob. tez:

Gondek, Karelac]ga fi lozof ii z przedmzotamz nauczania w szkole sredniej. Idea nauczania
hollstycznego w: Jak uczyé nauczyc7 Reﬂeks;e akademikow i praktykow, red. W. Kaminska,
P. Mroczkiewicz, Warszawa 2¥)I4 S.
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si¢ nauk¢ pamigciowa, bez zrozumienia, refleksji, traktuje si¢
uczniéw jak ,maszynki do uczenia si¢”’— transfer wiedzy, a tzw.
»testoza” zabija myslenie 1 kreatywnos¢. Mtodzi ludzie ukierun-
kowani sg na rozwigzywanie testow, schematyczne opanowywa-
nie wiedzy, na wiedzg odtwoércza, przyswajanie haset, stow kluczy
przydatnych do rozwigzywania krzyzowek. W konsekwencji sytu-
acja ta powoduje, ze powstaje pokolenie mtodziezy, uczacej si¢ na
pamig¢ faktow i dat, niezdolnej do autorefleksji, nie odczuwajace;j
potrzeby stawiania sobie pytan o swoje miejsce w $wiecie, role,
cel 1 sens istnienia. Paradoks polega na tym, ze im wigcej groma-
dzi si¢ szczegolow, wigcej podanych informacji obcigzajacych
pami¢¢ miodych ludzi, to ,,0g6Ino$¢” realizuje si¢ na wyzszym
poziomie. Mozna powiedzie¢, ze wspotczesna szkota uczy podpo-
rzadkowania sie¢, bezkrytycznego postuszenstwa, biernosci i ule-
glosci. Wydaje sig, ze realizowany model nauczania w szkole po-
lega jedynie na dostarczaniu uczniom jak najwigkszej ilosci ency-
klopedycznych informacji, czgsto dla nich zbednych. Z cala pew-
nos$cig taki sposob nauczania nie prowadzi do prawidlowego wy-
chowania i wyksztatcenia mtodziezy, swiadomej swego miejsca
w spoteczenstwie.

Nalezy zwroci¢ uwage, ze zadaniem szkoly powinno by¢
stworzenie takich mozliwosci, by pomdc mtodziezy zorientowac
si¢ w wiedzy. Wazne jest, by przekazywa¢ mlodym ludziom pew-
ng syntez¢ wszystkiego, co jest przedmiotem nauki szkolnej. Nie-
stety, obserwuje si¢ co$ zupelie odwrotnego — wspotczesna szko-
ta nie daje pogladu na cato$¢ w celu usprawnienia uczniéw w ro-
zumieniu. W szkole $redniej niewatpliwie zauwazalny jest pro-
blem ,,0gd6lnosci” wyksztatcenia, szkolne nauczanie i ksztalcenie
realizowane jest poprzez przekazywanie wiedzy encyklopedycz-
nej z réznych dziedzin, ,,poszatkowanej” na poszczegdlne przed-
mioty do tego stopnia, ze mlodziez nie dostrzega zadnej ciaglosci,
korelacji migdzyprzedmiotowej, wspotzaleznosci.
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Warto pochyli¢ si¢ nad proba odpowiedzi na pytanie cze-
mu ma stuzy¢ wiedza ogolna i jakie ma spelnia¢ zadania. Biorac
pod uwage, ze wyksztalcenie ogdlne powinno zmierza¢ do lep-
szego poznania rzeczywistosci, wydaje sie¢, ze nalezy zadbaé mig-
dzy innymi o odpowiedni dobdr przedmiotéw nauczania, ich
strukture i tre$¢. Struktura programoéw nauczania powinna byc¢
przede wszystkim dostosowana do potrzeb 1 mozliwos$ci intelek-
tualnych mtodziezy. Wiedza, ktora uzyskuja mtodzi ludzie w sz-
kotach, powinna wzbogacac¢ ich, ukazywa¢ wychowawcze wzory,
pouczajace ostrzezenia, pomdc w podejmowaniu przemyslanych
i dobrych decyzji. Wydaje sie, ze tresci programowe powinny by¢
istotne dla osobistej i wewngtrznej problematyki, rozwoju osobo-
wosci, inspirowania jej sit duchowych, poznania $wiata, siebie
i drugiego cztowieka.

Wiedza oraz wyksztalcenie ogolne powinny zmierza¢ do
zintegrowania ze sobg roznych przedmiotow w taki sposob, by
byta zachowana pewna ciaglo$¢ pomiedzy r6znymi dyscyplinami.
Ostatecznym celem powszechnego wyksztalcenia ogdlnego nie
powinno by¢ przekazywanie wiedzy zgromadzonej w poszczego6l-
nych dyscyplinach naukowych, lecz wprowadzanie, dzigki odpo-
wiednio wykorzystanej wiedzy specjalistycznej, na drogi wiodgce
do poznania i rozumienia $wiata jako catosci. Nalezy zwrdcié
uwage, ze najwazniejsze w szkole nie powinno by¢ to, by mto-
dziez miata znajomos$¢ fizyki, chemii lub historii, lecz to, by dzie-
ki znajomosci tych i innych dyscyplin uzyskata zrozumienie naj-
wazniejszych praw i proceséw zachodzacych w rzeczywistosci.
W polskiej szkole nalezy dazy¢ do harmonijnego oraz pelnego
rozwoju uczniow, zarowno tego intelektualnego, jak i emocjonal-
nego, do tzw. integracji osobowosciZ.

Biorac pod uwage problemy zwigzane z koncepcja wy-
ksztatcenia ogo6lnego, wydaje si¢, ze problem szkoty polega mie-

2 Zob. M. Gogacz, Podstawy wychowania, Niepokalanow 1993 oraz tenze, Osoba zadaniem
pedagogiki. Wykiady bydgoskie, Warszawa 1997.
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dzy innymi na tym, ze opiera si¢ ona na schematach, odsyla
do wybranych pojec i teorii, koncentruje si¢ na programie, na en-
cyklopedycznych wiadomosciach. Czgsto obserwuje si¢, ze
w szkole nie liczy sie cztowiek, lecz program ujety w pewne
schematy. W wyniku tego mlodziez uzyskuje okreslong liczbe
twierdzen, w ktorych nie dostrzega problemow, wie duzo, lecz jest
to wiedza pobiezna, w ramach martwego zbioru poje¢. W efekcie
nauczanie nie prowadzi do uzyskania przez ucznidéw zrozumienia,
lecz tak zwanego ,,zmechanizowanego myslenia”. Mlodziez cze-
sto ma problem z przedstawianiem swoich pogladdéw, argumen-
tow, racji, umie jedynie odtwarza¢ wiadomosci.

Wyksztatcenie ogolne powinno mie¢ na uwadze nie tylko
dojrzato$¢ w dziedzinie intelektualnej, ale przede wszystkim caty
zakres rozwoju osobowego, uzyskiwanie tak zwanej umiejetnosci
zycia. Biorac to pod uwage, istotne wydaje si¢, by w szkole nie
tylko uwzglednia¢ zasob wiedzy niezbednej do osiggnigcia wy-
ksztatcenia, przewidzianego przez obiektywne wymagania spo-
teczne, lecz rowniez zwroci¢ uwage na potrzeby egzystencjalne
miodych ludzi. Propozycje tresci programowych nauczania po-
winny uwzglednia¢ problematyke zwigzang nie tylko z tym,
co trzeba wiedzie¢, ale rowniez, jakim by¢. Edukacja powinna
zmierza¢ do tego, by mlody cztowiek mogl pozna¢ samego siebie,
sterowa¢ wlasnym zyciem, wzbogacac je w przysztosci przez pra-
c¢ zawodowa, dziatalno$¢ spoteczng, uczestnictwo kulturalne
1 wspolnote z innymi ludzmi3. W okresie szkolnym potrzeba zro-
zumienia samego siebie, wlasnej egzystencji oraz drugiego czto-
wieka jest coraz wigksza. Mozliwo$¢ ksztaltowania siebie, po-
znawania wilasnych przymiotéw, wad oraz utomnosci umozliwia

3 Mieczystaw Gogacz pisal, ze wychowanie i wyksztatcenie powinny prowadzi¢ do rozwinigcia
w miodym czlowieku indywidualnego poznania, postaw i zachowan prospotecznych, stuzyé
uzyskaniu wlasnej osobowosci. Dzigki wychowaniu cztowiek powinien méc nawigza¢ swoj
niepowtarzalny kontakt z innymi osobami, ze $wiatem, ze wszystkim tym, co ceni i jest dla
niego dobre. Kierowaé si¢ rozumnoscia oraz wolnoscig i w ten sposéb osiaga¢ swoja we-
wnetrzng mtegraqi fizyczng i psychiczng. Dzieki wychowaniu czlowiek powinien realnie
osiggna¢ madros¢, ktora pozwoli mu nie ulega¢ fatszowi i zhu, czesto znajdujacym si¢ w aktu-
alnej kulturze. Zob. Gogacz, Podstawy wychowania, dz. cyt., s. 22.
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realizowanie si¢ jako osoby. Dlatego tez w programie ksztalcenia
ogolnego, obok tresci wyznaczonych przez nauki szczegolowe,
ktére maja znaczenie dla poznania §wiata przyrody, powinny
znajdowac sig¢ tresci dotyczace najwazniejszych probleméw egzy-
stencjalnych, pozwalajace zrozumie¢ siebie jako osobe. Wydaje
si¢, ze w tym celu w programie nauczania nalezy znalez¢ miejsce
dla filozofii i potraktowa¢ ja jako istotny element powszechnego
ksztalcenia ogélnego. Nalezy zwroci¢c uwage, ze umiegjetnie
wprowadzona edukacja filozoficzna moze skutecznie podniesc¢
poziom ksztatcenia oraz odegra¢ istotng rol¢ zarowno dydaktycz-
ng, jak i wychowawcza*. Obecno$¢ filozofii w szkole moze po-
moc nie tylko w rozwigzywaniu probleméw odkrywania i pozna-
wania §wiata, siebie 1 drugiego czlowieka, ale takze mie¢ wplyw
na postepowanie i dziatanie mtodych ludzi. Proces wychowania
1 wyksztatlcenia mlodego czltowieka nie powinien polega¢ na
przekazywaniu mu niezliczonych informacji i poje¢, nie dbajac
0 to, czy s przez niego zrozumiane, ale powinien umozliwi¢ do-
Swiadczanie, rozumowanie, odkrywanie, prawidlowe odczytywa-
nie realnej rzeczywistosci oraz korespondowanie z osobami. Edu-
kacja filozoficzna w szkole $redniej moze ulatwi¢ to zadanie
1 przyczyni¢ si¢ do tego, by wychowanie i wyksztatcenie zmierza-
to w szkole w dobrym kierunku. Filozofia moze by¢ zasada
,0g0Ilnosci” wyksztatcenia w szkole $redniej, realizacje tego zato-
zenia mozna podzieli¢ na dwa poziomy. Pierwszy z nich to:

1. Ukazywanie filozoficznych podstaw i zrodet uje¢ w naukach

Scistych: matematyce, fizyce, chemii;
2. Bezpos$rednie wskazywanie na filozofi¢ jako zrodto ujec¢ lite-
rackich;
3. Zwiazanie historii powszechnej z historig filozofii;

4 Dowodem na to, ze filozofia wychowuje, sa chociazby takie wzorce wychowawcow, ktore
proponuje nam historia filozofii, jak na przyktad: Sokrates, Arystoteles, Kartezjusz, $w. Tomasz
z Akwinu lub Karol Wojtyla — pozniej Jan Pawet II. W{dafle sie, ze w $wiecie komputerdw
wychowawca mogai(stac sie¢ odpowiednio dobrane dziela filozoficzne, ktore moga spetnia¢
wiele zadan, moga ksztattowa¢ osobowos¢ oraz pomdc w przyjeciu przez mtodego cztowieka
okreslonego modelu postgpowania.
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4. Ukazywanie filozoficznej zawartosci nauk spotecznych
(WOS).

Nauczanie filozofii moze stanowi¢ pomost pomiedzy po-
szczegolnymi przedmiotami. Filozofia moze petni¢ role tacznika,
spajajac wiedze z nauk szczegétowych. Z punktu widzenia tak
zwanego ,,myslenia potocznego” trudno jest czasem dostrzec, ze
to wlasnie pytania filozoficzne otwieraja 1 rozszerzaja obszary
ludzkich dociekan, stajac si¢ z czasem trwalym i oczywistym
elementem ogolnej kultury’. Na przyktad mlodziez czgsto nie zda-
je sobie sprawy, ze fizyka (i w ogdle badania przyrodnicze) wylto-
nita si¢ wraz z pytaniami o arché rzeczywisto$ci, jakie postawili
pierwsi greccy filozofowie, zdumieni wspaniatoscig §wiata: Tales
z Miletu (624546 przed Chr.), Anaksymander z Miletu (ok. 611—
546 przed Chr.), Anaksymenes z Miletu (ok. 585-525 przed Chr.)
czy Heraklit z Efezu (ok. 540480 przed Chr.). Podobnie w na-
ukach historycznych i spotecznych na ogét rzadko uswiadamia si¢
sobie, ze takie pojecia, jak: dzieje powszechne, wolnos¢, postep,
swiat, cztowiek, spoleczenstwo czy historia, zawieraja w sobie
wielorakie tresci, jakie wlozyly w nie bogate dzieje mys$li filozo-
ficznej. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze mtodziez czesto nie wie lub nie
dostrzega, ze odkrycia filozofow znajduja zastosowanie w przed-
miotach $cistych, a wielu filozofow byto roéwniez wybitnymi ma-
tematykami, astronomami, fizykami i przez to wniesli swoj wktad

5 Nalezy zwroci¢ uwagg, ze filozofia moze by¢ jednym z najleps(zjy(_;h zrédel, w ktorych mozna
szuka¢ odpowiedzi na wiele pytan. Kiedy poszukujemy odpowiedzi na pytania o sprawy mniej
namacalne, dotyczace na przykiad prawdy, wiary, mitosci, dobra czy sensu zZycia ludzkiego,
mozna odwota¢ si¢ do filozofii, poniewaz to wlasnie ona zawiera bodajze najbogatszy zbidr
rozwazan poswieconych takim zagadnieniom i problemom. To w filozofii zagadnienie prawdy
rozwazane jest od czaséw pierwszych filozofow az do dzisiaj. Mozna tu wymieni¢ wielkie
nazwiska takich myslicieli, jak: Sokrates, Platon, Arystoteles, Augustyn, §$w. Tomasz z Akwinu,
Kartezjusz czy Hegel. Zaﬁadnienie_dobra, jeio natury czy hierarchii dobr bylo przedmiotem
zainteresowania wybitnych etykow i metafizykow. Mozna tu zndéw wymienié: Sokratesa z jego
teorig cnoty i intelektualizmu etycznego, Platona z teorig cnét kardynalnych, Arystotelesa
z wyodrebnieniem etyki jako odrebnej czgsci filozofii i trzema Etykami, czy Augustyna z teorig
zta jako braku dobra.



55 Filozofia a nauki szczegdtowe

w rozw0j nauki®. Algebra zostala opracowana przez Diofanta
Aleksandryjskiego (ok. 200/214-284/298 przed Chr.), Euklides
(365-300 przed Chr.) opracowal podstawy geometrii (ktore do
naszych czasow zostaly niezmienione), a matematyka zostata
rozwinig¢ta nie tylko przez Pitagorasa z Samos (572-497 przed
Chr.), ale rowniez do jej rozwoju przyczynit si¢ Archimedes (287—
212 przed Chr.), ktory jako pierwszy obliczyt wartosé liczby O.
W gronie wielkich filozofow, majacych takze osiagnigcia w na-
ukach szczegélowych, znajduje si¢ rowniez Kartezjusz (1596—
1650), bedacy tworcg geometrii analitycznej 1 uktadu wspotrzed-
nych, oraz Blazej Pascal (1623-1662), ktory sformutowatl zasadg
indukcji matematycznej i badal zjawiska dotyczace ci$nienia at-
mosferycznego 1 hydrostatyki. Z tego powodu, wazne wydaje si¢
uwzglednianie kontekstu filozoficznego oraz ukazywanie mto-
dziezy wzajemnych powigzan migdzy tresciami poszczegdlnych
przedmiotow nauczania. Nalezy zwroci¢ uwage, ze tego rodzaju
zwigzki mogg da¢ mtodym ludziom mozliwie pelny i najbardziej
zintegrowany obraz nauki oraz kultury europejskiej, ktorej pod-
stawe stanowi wlasnie refleksja filozoficzna.

W szkole mozna rowniez wskazywa¢ mlodym ludziom na
filozofie jako zrdodlo ujegc literackich. Wplyw stanowisk filozo-
ficznych na literature¢ — i szerzej: na kulture danej epoki — mozna
przedstawi¢ podczas lekcji z jezyka polskiego. Nalezy podkreslic,
ze samo omowienie filozofii greckiej stanowi istotne wzbogacenie
tresci nauczanych i to nie tylko na lekcjach jezyka polskiego, lecz
takze na lekcjach innych przedmiotow, miedzy innymi historii,
wiedzy o spoleczenstwie, kulturze czy religii. Wsrod licznych

6 Jak pisze Ryszard Czyzewski, ,,z historii wiadomo, ze filozofia niejednokrotnie wyprzedzata
nauki przyrodnicze: heliocentryczna teoria naszego ukladu planetarnego wysunigta zostata
Erz;z rystarcha z Samos prawie 1800 lat przed M. Kopernikiem; w starozytnej filozofii grec-

iej powstata teoria budowy materii z czastek elementarnych (Leukippos, Demokryt, Eﬁlkur).‘.
Dziedziny, w ktoérych nauki przyrodnicze dokonuja dzi§ swoich wielkich odkry¢, stykaja si¢
bezposrednio z zagadnieniami, ktdre z natury rzeczy naleza do filozofii. Interpretacja czasu
i przestrzeni tprzez A. Einsteina, nowy poglad W. Heisenberga na przyczynowos¢ sg rowniez
problemami filozoficznymi. [...] Im epszeai)%dzie wspoltdziatanie filozofii i nauk prz}{rodni-
czych, tym szybciej rozwigzane by¢ moga problemy rewolucji naukowo-technicznej”. R. Czy-
zewski, Miejsce fizykalnego obrazu swiata w refleksji ﬁlozoﬁlcznej, w: Miejsce filozofii w pro-
cesie edukacji, red. J. Kwapiszewski, Stupsk 2003, s. 162-163.
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problemoéw poruszanych w filozofii greckiej wazny, ze wzgledu
na edukacje szkolng, jest spor o demokracj¢. Lekcje historii czy
wiedzy o spoleczenstwie mozna wzbogaci¢, pokazujac uczniom
na przyktad sofistyczne teorie panstwa i wladzy, platonskg analizg
ustroju panstwa totalitarnego z podzialem spoteczenstwa na nie-
réwne klasy spoleczne czy Arystotelesowa teori¢ rodziny, stanu
Sredniego czy panstwa’. Omawiajac histori¢ 1 kulturg starozytnej
Grecji, mozna postuzy¢ si¢ fragmentami Uczty czy Panstwa Pla-
tona (427-347 przed Chr.) i w ten sposob przyblizy¢ uczniom kla-
syczne teksty literackie, system spoleczny starozytnej polis, wa-
runki, w jakich zyli i tworzyli jej obywatele, a takze przestanki,
jakie sprzyjaly narodzinom filozofii greckiej, do ktoérej odwotuje
si¢ kultura zachodnioeuropejska. Siggajac do Panstwa Platona,
mozna na przyktad na lekcjach wiedzy o kulturze przesledzi¢ in-
spirowane platonizmem takie opozycje w literaturze czy sztuce,
jak: ogot — konkret, idea — materia, wieczno$¢ — doczesnos¢, du-
sza — ciato czy sacrum — profanum. Korzystajac za$ z Uczty moz-
na na lekcjach religii, jezyka polskiego czy etyki poruszy¢ temat
mitosci 1 dobra, porownac¢ platonska koncepcje mitosci z mitoscia
biblijng czy mitoscig w literaturze réznych epok (na przyktad sre-
dniowieczny epos rycerski i mito$¢ platoniczna). Omawiajac
z mlodziezg $redniowiecze mozna zwrdci¢ ich uwage na bogac-
two filozofii sredniowiecznej, wskaza¢, ze my$l $redniowieczna
obficie czerpala z antyku, ze byla to epoka subtelnej i wyrafino-
wane]j filozofii oraz wielkich systemow filozoficznych, ktore pro-
bowaly obja¢ rozwazaniem jak najwicksza czes$¢ rzeczywistosci.
Jednym z dazen taczacych filozoféw tego okresu jest proba pogo-
dzenia wiary 1 rozumu (fides quaerens intellectum). Zasadg t¢ glo-
sit migdzy innymi Anzelm z Canterbury (1033—-1109), thumaczacy

7 Arystoteles w filozofii SEolecznej akcentowat ,,jednostkowo$¢ cztonkéw spotecznoscei, lecz
podkreslat ich spoteczny charakter. Byt zwolennikiem teorii klasy érednieg, ktora wedtug niego
stanowita podstawe stabilnosci i dpﬁrobytl_.l spoteczenstwa. Interesowal si¢ takze ustrojami
panstw i stworzyt moralng koncepcje ustroju panstwowego, wedle ktorej dobre lub Zle funk-
cjonujace panstwa moga mie¢ rézne formy rzaddw. Stagiryta chcial pokaza¢, ze sama forma
rzadéw nie zapewnia automatycznie dobrego funkcjonowania panstwa”. Andrzejuk, Elementa-
rz filozofii, dz. cyt., s. 49-50.
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prawdy wiary za pomoca aparatury pojeciowej filozofii. Tenden-
cje do taczenia wiary i rozumu mozna zauwazy¢ juz w starozytno-
$ci, mianowicie u §w. Augustyna$ (354-430) w jego Wyznaniach,
w De vita beata czy w Soliloquia, a w $redniowieczu kontynuuja
je $w. Anzelm (1033-1109) w dzietach Monologion i Proslogion
oraz $w. Tomasz z Akwinu (1224/5-1274) w Summie teologii.
Motywy obecne w pismach Augustyna odnalez¢ mozna w literatu-
rze od czasé6w $redniowiecza do wspotczesnosci (dusza, poszuki-
wanie sensu zycia, iluminacja, walka dobra ze ztem czy rozmowa
z samym sobg). Swictego Augustyna teoria poznania i jego teo-
centryczna metafizyka moga by¢ wykorzystane roéwniez na lekcji
religii przy omawianiu réznych koncepcji Boga. Natomiast dla
historyka zycie tego filozofa moze stanowi¢ znakomita okazj¢ do
zaprezentowania uczniom réznych rodzajéw obyczajowosci i du-
chowosci u schytku cesarstwa zachodnio-rzymskiego. Tekst
$w. Tomasza z Akwinu (Summa teologii) moze pomoc na lekcjach
historii w przelamywaniu stereotypow, jakie kraza o sredniowie-
czu. Racjonalna teologia Akwinaty moze by¢ wykorzystana takze
na lekcji religii przy poruszaniu tematu istnienia i natury Boga czy
roli teologii w kulturze. Poza tym Tomaszowe argumenty na ist-
nienie Boga moga by¢ rowniez pomocne na lekcji jezyka polskie-
g0, podczas omawiania réznych obrazoéw Boga w literaturze. Przy
okazji mozna wskaza¢ uczniom, ze ludzie Sredniowiecza zajmo-
wali si¢ nie tylko sprawami boskimi, ale rowniez problemami ty-
powo ludzkimi. Przyktadem mogg by¢ autobiograficzne pisma
Piotra Abelarda (1079-1142), z ktorych mozna dowiedzie¢ si¢, ze
filozofow $redniowiecznych interesowaty nie tylko sprawy teolo-
giczne, ale rowniez doczesne i bliskie kazdemu cztowiekowi, tak-
ze wspotczesnemu.

Omawiajac epoke renesansu warto zwroci¢ uwage na re-
fleksje antropocentryczng, humanistyczng oraz na nowo odkryta

8 W literaturze $redniowiecznej jego mys$l byta nadal zywa, byta przedmiotem dyskusji i nie
ulegta zapomnieniu, dzigki kontynuatorom jego nauk.
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filozofi¢ starozytng. Na przyklad w literaturze odnalez¢é mozna
mysl filozoficzng gloszong przez stoika Zenona z Kition (ok. 336—
264 przed Chr.) oraz poglady Epikura z Samos (341-270 przed
Chr.), zatozyciela szkoty epikurejskiej. Filozofia obecna jest nie-
watpliwie w poezji Jana Kochanowskiego, w jego Trenach,
w Piesni®. Analiza przelomu $rednich i nowych czasow pozwala
uczniom zrozumie¢ podstawy nowoczesnej nauki i nowoczesnych
dyscyplin wiedzy. Natomiast opis ksztalttowania si¢ demokracji
szlacheckiej na ziemiach polskich moze sta¢ si¢ petniejszy po
przedstawieniu filozoficznych sporéow tamtych czasow, ktore do-
tycza ustroju spoteczno-politycznego panstwa.

Przy analizie epoki baroku role wzbogacajaca moze od-
grywa¢ omowienie z uczniami na przyktad filozofii Blazeja Pas-
cala (1623-1662), jego tezy odzwierciedlajace si¢ w literaturze
oraz poezji o rozdarciu cztowieka miedzy wielkoscig a marnoscia,
migdzy wszystkim a niczym lub migdzy doskonatoscia a ne¢dza.
Ponadto warto zwrdci¢ uwage na poglady Kartezjusza (1596—
1650), autora Rozprawy o metodzie, ktory podstaw wiedzy szukat
w czlowieku i jego wolnej mysli. Rozum, bedacy dla niego gtow-
nym zrédlem poznania, stanie si¢ podstawa filozoficznych rozwa-
zan oswiecenia. W epoce oswiecenia mozna zapozna¢ uczniow
z pogladami empirystow brytyjskich: Johna Locke'a (1632—-1704),
George'a Berkeleya (1685-1753) czy Davida Hume'a
(1711-1776), odwotujac si¢ do ich utwordw: Rozwazania dotyczg-
ce rozumu ludzkiego, Traktat o zasadach poznania ludzkiego czy
Badania dotyczqce rozumu ludzkiego. Ponadto mozna przywotac
rowniez o$wieceniowg filozofie¢ racjonalistyczng Kartezjusza
(1596-1650) czy Benedykta Spinozy (1632—1677) oraz ich utwo-
rOw: Rozprawa o metodzie, Traktat o poprawie rozumu. Na lek-
cjach jezyka polskiego mozna nawigza¢ do polskiej filozofii
oswiecenia, do trzech filozofow, wielkich mgzoéw epoki stanista-

9 Pro;)ozycja tematdw zaczerpnigta jest z programu: Pochwata ciekawosci. Program do eduka-
gji l{i ozoficznej w liceum ogdlnoksztatcgcym, liceum profilowanym i technikum Jacka Wojty-
siaka. Nr dopuszczenia DKOS: 5002-2/05.
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wowskiej: Hugo KoMHataja (1750-1812), Stanistawa Staszica
(1755-1826) czy Jana Sniadeckiego (1756—1830) oraz do literatu-
ry tego okresu. Warto rdwniez zauwazy¢ 1 zaakcentowac, iz bez
rozwazan filozofii o$wieceniowej nad teorig panstwa i wiadzy
w Polsce nie byloby Komisji Edukacji Narodowej, a przede
wszystkim Konstytucji 3 Maja. Nalezy zwrdci¢ uwage, ze mysl
oswieceniowa inspirowala reformatoréw, na przyktad Stanistawa
Konarskiego (1700-1773) czy Stanistawa Leszczynskiego (1677—
1766). Inng interesujaca kwestia moze by¢ mysl spoteczno-poli-
tyczna Immanuela Kanta (1724—-1804) oraz jego filozofia moralna
zawarta w Uzasadnieniu metafizyki moralnosci. Omawiajac
z uczniami epok¢ romantyzmu, mozna wskaza¢ na filozoficzne
podstawy romantycznego widzenia $wiata: historyzm, nieufno$¢
wobec rozumu (,,medrca szkietko i oko”), dynamizm przyrody
czy na pozaracjonalne elementy osobowosci. Istotng kwestig
z punktu widzenia literatury polskiej jest mesjanizm wytozony
w III czgséci Dziadow Adama Mickiewicza. Filozofia Georga Wil-
helma Friedricha Hegla (1770-1831), jego interpretacja dziejow
czy roli rewolucji w procesie dziejowym, jest istotna na przyktad
przy interpretacji Nie-Boskiej komedii Zygmunta Krasinskiego.
Wptyw heglizmu (idealizmu niemieckiego) widoczny jest zaréw-
no w polskiej filozofii, jak i literaturze romantycznej (idealizm,
historyzm, przekonanie o sensownos$ci i celowosci dziejow czy
idealy wolnosciowe). System Hegla byt wazny rowniez dla roz-
woju mysli filozoficznej Andrzeja Towianskiego, pod ktérego
wptywem Mickiewicz zawart swa koncepcje mesjanistyczng w I11
czgsci Dziadow 1 w Ksiggach pielgrzymstwa polskiego, gdzie
oglosit wizje postannictwa Polski w dziejach narodu oraz zadania
dla polskiej emigracji.

Opozycja romantyzmu i pozytywizmu moze by¢ przez
ucznidow lepiej rozumiana, jesli znane im beda odpowiednie kon-
teksty filozoficzne: nadal rozwijajaca si¢ filozofia Hegla (1770-
1831) i pozytywizm Augusta Comte'a (1798-1857) zawarty
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w Kursie filozofii pozytywnej, ponadto ewolucjonizm Herberta
Spencera (1820-1903), wylozony w Systemie filozofii syntetycz-
nej, czy empiryzm gloszony przez Johna Stuarta Milla (1806—
1873) w Systemie logiki. Fazie modernistycznej Mtodej Polski
patronowali przede wszystkim trzej filozofowie: Artur Schopen-
hauer (1788-1860), Friedrich Nietzsche (1844—-1900) oraz Henri
Bergson (1859-1941). Wplyw ich koncepcji filozoficznych, wy-
raznie widoczny w literaturze przelomu wiekow, pozwala lepiej
zrozumie¢ istotg¢ Mtodej Polski. Schopenhaueryzm widoczny jest
w tworczosci Leopolda Staffa (Deszcz jesienny) czy Kazimierza
Przerwy-Tetmajera (Hymn do Nirwany), nastroje zalu zniechece-
nia wystgpuja w utworach Jana Kasprowicza (w sonetach Krzak
dzikiej rozy, a takze w hymnie Dies irae). Druga koncepcja — nie-
tzscheanizm, ktorej ideg naczelng bylo przekonanie o silnej, do-
minujacej jednostce (nadczlowiek, reprezentujacy ras¢ panow),
wystepuje na przyktad w utworach Staffa (Kowal). Istotne zna-
czenie u schytku wieku ma takze my$l Bergsona — jego optymi-
styczna filozofia, bgdaca afirmacja Zycia, intuicji 1 wolnosci. Od-
nalez¢ ja mozna w liryce Bolestawa Lesmiana (Przemiany, Zmia-
ny wiosenne). Nalezy réwniez zwroci¢ uwage, ze utwory mtodo-
polskich poetéw, na przyktad O milosci wroga, Kwiatki Sw. Fran-
ciszka, Przedspiew Staffa czy Ksiega ubogich Kasprowicza, prze-
niknigte sg radosng filozofig $w. Franciszka z Asyzu (1182-1226)
afirmujaca $wiat, mito$¢ do ludzi, ale takze gloszaca pochwate
prostoty i ubdstwa.

W XX wieku widoczny jest wptyw psychoanalizy, beha-
wioryzmu oraz egzystencjalizmu na literatur¢ tego okresu. Mozna
przedstawi¢ uczniom filozofi¢ egzystencjalng Karola Jaspersa
(1883-1969) wyrazong we Wprowadzeniu do filozofii, poruszajac
na lekcjach jezyka polskiego temat czlowieka wobec sytuacji gra-
nicznych, czy mysl Jean-Paul Sartre'a (1905-1980) na temat istoty
wolnosci, zawarta w dziele Egzystencjalizm jest humanizmem.
Warto zwrdci¢ uwage, ze zwiazki literatury z filozofig sa obu-
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stronne: zard6wno w literaturze mozna zauwazy¢ inspiracje pisarzy
mysla filozoficzna, jak 1 na odwr6t!o.

Zwiazki filozofii widoczne s3 réwniez w innych przed-
miotach, takich jak: historia, wiedza o spoteczenstwie, o kulturze,
religia, matematyka czy fizyka. Podczas przeprowadzanych
w klasie dyskusji mozna postuzy¢ si¢ takimi pojeciami, jak: de-
mokracja, spoteczenstwo, sprawiedliwo$¢, anarchia, edukacja,
wlasnos$¢, prawo, przestepstwo, ideaty spoteczne, tradycja, odpo-
wiedzialnos¢, autorytet czy wolnos¢. Kiedy moéwimy o sprawie-
dliwosci, integracji europejskiej czy globalizacji, mozemy odwo-
ta¢ si¢ do pouczen Arystotelesa zawartych w dziele O cnotach
i wadach lub do mysli naszego rodzimego filozofia, Jacka Woro-
nieckiego, przedstawionej w Katolickiej etyce wychowawczej.
Podczas omawiania historii panstwa polskiego mozna przedstawic¢
nie tylko ,,suche fakty historyczne”, ale omoéwi¢ rowniez postawe
moralng wtadcow i catego spoteczenstwa, ukazac¢ system warto-
Sci, jakim si¢ kierowano, czy uwarunkowania mi¢dzynarodowe
wydarzen w kraju w konkretnych sytuacjach na przestrzeni wie-
kéw. Wazne wydaje si¢ podkreslenie, ze zadna nauka nie jest
w stanie rozwija¢ si¢ zupehlie niezaleznie od okreslonych teorii
filozoficznych. Podejmowanie refleksji filozoficznej widoczne
jest podczas spotkania z kultura, na lekcjach plastyki czy muzyki,
podczas analizy 1 interpretacji dziet sztuki, wytworow kultury.
Poglebianie wybranych zagadnien z historii sztuki pozwala mto-
dziezy na podejmowanie refleksji filozoficznej, zach¢ca do for-
mulowania wilasnych opinii, ksztalci umiejetno$¢ analizy. Dla
przyktadu podczas zaje¢ Wiedza o kulturze uczniowie mogg szu-
ka¢ odpowiedzi na pytania o cztowieka, §wiat, pigkno, rzeczywi-
stos¢, czas, przestrzen, jezyk, drog i tworzenia kultury czy komu-
nikacje. Mlodziez moze dokonywac¢ analiz 1 interpretacji ro6znych
sytuacji 1 zjawisk zwigzanych z przestrzenig i czasem, chociazby

10 Przyktadem moze by¢ program edukacji filozoficznej w liceum ogolnoksztatcacym, liceum
profilowanym i technikum autorstwa Jacka Wojtysiaka.
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tych dotyczacych obszarow publicznych i prywatnych. Refleksja
filozoficzna moze pojawi¢ si¢ podczas omawiania zjawiska
uczestnictwa w subkulturze, podczas analizy 1 interpretacji relacji,
czasu, przestrzeni, przedmiotéw czy kontekstu danej sytuacji.
Dziedziny, w ktérych nauki przyrodnicze dokonuja dzi$
swoich wielkich odkry¢, stykaja si¢ bezposrednio
z zagadnieniami, jakie z natury rzeczy naleza do filozofii. Na
przyktad interpretacja czasu i przestrzeni Alberta Einsteina (1879—
1955) czy poglad Wernera Heisenberga (1901-1976) na temat
przyczynowos$ci sg rowniez problemami filozoficznymi. Te
zwigzki miedzy filozofia a naukami przyrodniczymi mozna
zauwazy¢ juz u zarania mysli filozoficznej. Starozytni Grecy jako
pierwsi podjeli probe wyjasnienia zjawisk fizycznych. Pierwszym,
ktéry podjat sie¢ opracowania jednolitej teorii fizycznej, byt
Arystoteles (384-322). Obok ogolnego systemu opartego na
zbiorze prostych zatozen, pozwalajacych w sposob racjonalny
wyjasni¢ wszystkie znane zjawiska fizyczne, Arystoteles
opracowal rowniez metode opisu $wiata fizycznego!l. Zyjacy
okoto pieéset lat pdzniej Ptolemeusz (ok. 100-168), grecki uczony
z Tebaidy, dokonal obserwacji wedrujacych gwiazd i opracowat
kompletny system geocentryczny. Wielki wkitad w rozwoj
mechaniki, zajmujacej si¢ opisem i przyczyng ruchu obiektow
materialnych, zawdzigczamy nie tylko Galileuszowi (1564—1642),
wloskiemu astronomowi, astrologowi, fizykowi i filozofowi,
tworcy podstaw nowozytnej fizyki, ale przede wszystkim
Isaacowi Newtonowi (1643—-1727), dzieki ktéoremu mechanika
wyjasnita ruch zardwno ciat niebieskich, jak i ziemskich. Nalezy
podkresli¢, ze dziela Newtona zrewolucjonizowaty nie tylko
rozumienie $wiata fizykalnego. Jego synteza zasad dynamiki
1 prawa powszechnego cigzenia, wyjasniajgca wszystkie rodzaje
ruchu, miata rowniez ogromny wplyw na filozofi¢ i na stan

11 Czyzewski podaje, wedtug tej metody ,,poprawny opis moze opiera¢ si¢ na kilku prosgch
zalozeniach i dzigki logicznemu wywodowi wi/]aémé mozna skomplikowane sytuacje”. Czy-
zewski, Miejsce fizykalnego obrazu, dz. cyt., s. 165.
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umystu wielu uczonych. Filozofowie wykorzystywali teorig
Newtona jako dowodd na istnienie przeznaczenia. Teoria za$
wszechswiata Newtona wywotata dyskusje na temat wolnej woli
jednostki. Techniczne rezultaty dwoch wielkich dokonan fizyki
XIX wieku, czyli koncepcja energii oraz jednolita teoria
elektromagnetyzmu, uksztalttowaty nie tylko nasza kulture
materialng, ale miaty rowniez glgbokie konsekwencje
filozoficzne. Ogolna teoria wzglednosci Einsteina (1879-1955) to
jedno z najwickszych osiggnie¢ ludzkiego intelektu. Podobnie jak
teoria Newtona, tak i ta wywarta znaczny wplyw na filozofie,
literature i sztuke. Obok niej w tym samym czasie powstala
rowniez teoria kwantowa, ktéora wywarla jeszcze wigksze
konsekwencje filozoficzne. Teoria ta, wraz z jej zasada
nieoznaczonosci, ma wazne konsekwencje ontologiczne
1 epistemologiczne.

Dzieta najwybitniejszych badaczy przyrody wskazuja na
zwigzki miedzy filozofia a fizyka. Fizyka, ukazujac pigkno
1 majestat Swiata materialnego, moze wnosi¢ do mysli ludzkiej
nowe idee i rozwazania. Te za§ mogag stanowi¢ przedmiot
rozwazan 1 uzasadnien na gruncie zarowno ontologii, jak
1 epistemologii. Nalezy zwroci¢ uwage, ze niektore teorie fizyczne
potrafig dostarczy¢ przydatnych filozofii analogii, na ktorych
moze ona oprze¢ swoje metody badawcze 1 stworzy¢ nowe
trafiajace w sedno pojecia.

Warto zwroci¢ uwage na powigzania filozofii z fizyka
1 matematyka, ktore realizuja si¢ w nastepujacych zagadnieniach:

1. Arystoteles jako pierwszy podjat probe opracowania jednolitej
teorii fizycznej;

2. Ptolemeusz dokonal obserwacji wedrujacych gwiazd
1 opracowat kompletny system geocentryczny;

3. Galileusz miat wielki wktad w rozw6j mechaniki;
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4. Newton dokonat syntezy zasad dynamiki i prawa
powszechnego cigzenia, ktore wyjasniaja wszystkie rodzaje
ruchu;

5. Einstein dokonatl interpretacji czasu i przestrzeni, stworzyt
0g6lna teori¢ wzglednosci.

6. Heisenberg stworzyl zasade nieoznaczonosci,

7. Diofant Aleksandryjski opracowat algebre;

8. Euklides opracowal podstawy geometrii, ktére do naszych
czasOw zostaly niezmienione;

9. Pitagoras jest autorem twierdzenia c?=a2+b? (w trojkacie
prostokatnym suma kwadratow przyprostokatnych rowna si¢
kwadratowi przeciwprostokatne;j);

10.Archimedes wptynat na rozwdj matematyki, pierwszy obliczyt
warto$¢ liczby IT;

11.Kartezjusz jest tworca geometrii analitycznej 1 uktadu
wspotrzednych;

12.Pascal sformutowal zasad¢ indukcji matematycznej i badat
zjawiska dotyczace ci$nienia atmosferycznego 1 hydrostatyki.

Kontekst filozoficzny moze by¢ z powodzeniem
uwzgledniony na lekcjach matematyki, przyrody, historii, wiedzy
o spoleczenstwie, o kulturze, godzinie wychowawczej czy lekcji
religii. Znajomo$¢ filozofii przynosi dobre rezultaty nie tylko
podczas zdobywania wiedzy w roznych dyscyplinach naukowych,
ale moze rowniez tworzy¢ z osiggni¢¢ innych nauk spéjny obraz
$wiata oraz pomoc mtodziezy czyni¢ uzytek z wiedzy teoretycznej
w codziennym zyciu.

Powiazanie filozofii z przedmiotami nauczanymi w szkole
sredniej moga nasuwac wniosek preferowania w edukacji szkolnej
historii filozofii. Ow pierwszy poziom preferuje historie filozofii
1 podlega stusznemu zarzutowi, ze historia filozofii to nie jest
jeszcze sama filozofia (cho¢ trzeba przyznac, ze historia filozofii
jest istotnym sktadnikiem samej filozofii — przeciwnie jak ma to
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miejsce w naukach szczegotowych). Podobnie zresztg realizuje si¢
w Polsce nauczanie filozofii jako przedmiotu szkolnego: zastgpuje
si¢ ja dziejami filozofii sugerujac czgsto uczniom, ze mogg sobie
,wybra¢” odpowiadajace im ujecia. Wskazuje to na
Swiatopogladowe traktowanie filozofii, co catkowicie si¢ mija
z celem, jaki powinna ona spetnia¢ w dziele edukacji — uczy¢
rozumien.

Warto po6js¢ nieco dalej i zaproponowa¢ drugi poziom
realizacji zasady ,,0g6lnosci” wyksztalcenia w szkole $rednie;j.
Wydaje si¢, ze osiagnigcie zamierzonego celu wymaga oparcia
fundamentu edukacji w szkole $redniej na konkretnym systemie
filozoficznym. W naszym przekonaniu najlepiej nadaje si¢ do tego
klasyczny realizm arystotelesowski, realizowany wspoiczesnie
w réznych odmianach tomizmu. Nalezy podkresli¢, ze tego typu
podejscie moze da¢ milodym ludziom petniejszy obraz
rzeczywistosci, wiedzy, przyczyni¢ si¢ do lepszego poznawania,
do$wiadczania, rozumowania, wykorzystywania wiedzy
w praktyce. Filozofia bytu (metafizyka, ontologia) spelnia tu rolg
zespolu podstaw wszystkich nauk — takze innych dyscyplin
filozoficznych, zgodnie z miejscem przyznanym jej przez
Arystotelesa jako filozofii pierwszej. Ze wzgledu na nasycenie
edukacji szkolnej naukami przyrodniczymi w ramach filozofii
bytu powinno si¢ poswigci¢ odpowiednio duzo uwagi filozofii
przyrody (rozumianej klasycznie jako metafizyka przyrody).
Moze mie¢ to tez taki dodatkowy walor, ze uczyni filozofi¢ bytu
mniej abstrakcyjng dla uczniéw. Filozofia Boga, ktora
w klasycznym ujgciu jest takze dzielem metafizyki, ma szansg
stanowi¢ sposob poglebienia (do$¢ plytko realizowanych) lekcji
religii. Warto zwroci¢ uwage, ze filozofia dla katechezy szkolnej
moze spetnia¢ role podobng do tej, ktora apologetyka spelnia
wobec teologii. Poza tym podstawa nauk humanistycznych
1 spolecznych w szkole $redniej (tgcznie z przedsigbiorczos$cia)
powinna by¢ poglebiona filozofia czlowieka wraz z etyka. Warto



66 Agnieszka Gondek, Artur Andrzejuk

jednak tu przestrzec przed wyizolowanym (co dzi§ si¢ dzieje)
nauczaniem etyki, ktora wowczas moze osuwac si¢ w jakas postac
nauki o moralnos$ci lub w prawniczo zorientowang deontologie.

Pojawia si¢ tu znow problem historii filozofii,
poszczegbdlnych tematdéw, takich jak: filozofia bytu, Boga,
cztowieka czy etyka nie da si¢ omawia¢ bez filozofow
(wyrywkowej historii filozofii). Historia filozofii jest tu
wskazana, moze by¢ takze nauczana systematycznie jako osobny
przedmiot w szkole $redniej, lecz nie powinna ona zastgpowaé
filozofii w ogole.

Biorgc pod uwagg powyzsze zestawienie i zaproponowane
podejscie do edukacji w szkole $redniej nalezy zwroci¢ uwage, ze
dopiero na tym tle jest mozliwos¢ wigkszego nasycenia
nauczanych przedmiotow wiedzg z ich filozoficznych podstaw.
W przeciwnym przypadku mozna stwierdzi¢, ze sa to tylko
»ciekawostki” w ramach fizyki czy chemii. Wydaje sig, ze
ukazanie w ten sposob podstaw problematyki podejmowane
w ramach przedmiotow szkolnych, tak przyrodniczych jak
i humanistycznych oraz spolecznych zaowocuje ich glgbszym
zrozumieniem. Warto potraktowa¢ proces wychowania jako
doskonalenie cztowieka, nabywanie przez niego sprawnosci,
nowych umiejetnosci. Mozna odejs¢ w szkole od perfekcjonizmu,
osiggania okreslonych celow na rzecz wspolnego budowania
i poglebiania rozumienia. Mtlodzi ludzie w szkole potrzebuja
nabywania nie tylko wiedzy encyklopedycznej, ale takze
okreslonych umiejetnosci i postaw, ktore pozwolg im dostosowac
si¢ do zmieniajacych si¢ warunkow zycia i funkcjonowania
w spoteczenstwie. Istotne wydaje si¢ by w trakcie edukacji
szkolnej mtodziez nabyla §wiadomosci niedoskonatosci wiedzy,
umiej¢tnosci rozumowania, poznawania, do$wiadczania.
Kierowata si¢ w strone realnie istniejacej rzeczywistosci, w strong
osob, dostrzegata ich wyjatkowos¢, zabiegala o rozwijanie
i podtrzymywanie relacji osobowych. Warto podja¢ refleksj¢ nad



67 Filozofia a nauki szczegdtowe

ztozonym procesem edukacji, ktory wpltywa nie tylko na
przyszto$¢ konkretnej osoby, lecz rdwniez poprzez formowanie
charakteru, postawy 1 umiejetnosci, moze ksztalttowa¢ dobro
wspolne w wielorakim zakresie, m.in. dobro rodziny, narodu,
srodowiska, zawodu czy panstwa.

Wychodzac naprzeciw ewentualnemu zarzutowi
narzucania uczniom okreslonego systemu filozoficznego nalezy
podkresli¢, Zze oparcie edukacji na okre§lonym systemie jest
kwestia wyboru. Takie wybory dokonywane sa takze
w odniesieniu do innych przedmiotéw szkolnych. Mozna dokonaé
innego wyboru i1 na przyktad zaproponowac platonizm
1 neoplatonizm, jako podstawe rozumienia rzeczywistos$ci — wtedy
inacze] trzeba skorelowaé filozofi¢ z przedmiotami szkolnymi
(moga to robi¢ neoplatonicy).

Mozna réwniez zaproponowal poszerzanie nauczania
o dodatkowe dyscypliny filozoficzne. Edukacje filozoficzna
w szkole $redniej warto dostosowaé do potrzeb i zainteresowan
mtodych ludzi. W zaleznos$ci od profilu szkoty, klasy mozna
wprowadzi¢ logike, retoryke, estetyke, filozofi¢ polityki, filozofie
kultury czy filozofi¢ techniki. Nalezy zachg¢ca¢ mtodziez do
filozofii, uzupetnia¢ wiedze¢ uczniow, poszerzaé ich horyzonty, tak
by wiedzieli wigcej, nabywali nowych sprawnosci, usprawniali si¢
w madrosci, dostrzegali powigzanie filozofii z zyciem 1 z r6znymi
dziedzinami nauki.

L

Nalezy podkresli¢, ze filozofia jako nauka ogdlna moze
odgrywac szczeg6lng role w catoksztalcie wiedzy. Nauczanie tego
przedmiotu w szkole moze dostarczy¢ uczniom wielu korzysci —
nie tylko wzbogaci¢ ich wiedzg¢ historyczno-filozoficzna, ale takze
pomo6c w uzyskaniu odpowiedzi na nurtujace ich pytania. Warto
zwroci¢ uwage, ze filozofia posiada funkcje poznawcza
1 praktyczng. Funkcja poznawcza polega na wzbogacaniu wiedzy
(uzupehianiu jej) o $wiecie 1 o otaczajacej rzeczywistosci,
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cztowieku i Bogu, natomiast funkcja praktyczna wiaze si¢ z tym,
ze daje ona czlowiekowi praktyczne reguly postepowania, czyni
uzytek z wiedzy teoretycznej w zyciu codziennym, rozwija
samodzielne i krytyczne mys$lenie i umozliwia wlasciwa oceng
rzeczywistosci.

Filozofia, wychodzac naprzeciw zainteresowaniom
miodych ludzi w szkole $redniej, dostarcza¢ moze dla rozwoju
umyslowego mlodziezy inspiracji intelektualnych, pobudzaé
glebsze zainteresowania poznawcze S$wiatem i sobg samym,
sktania¢ do refleksyjnosci i autorefleksyjnosci. Nalezy podkreslic,
ze nauczanie filozofii w szkole $redniej prowadzi¢ moze przede
wszystkim do ujecia caloéci, do zdolnosci tworzenia syntez,
opartych na doktadnej analizie. Filozofia jako przedmiot
nauczania, dziedzina dyskusji, refleksji i wymiany pogladow ma
na celu scalenie w szersze cato$ci rozproszonej wiedzy uczniow
nabywanej w ramach innych przedmiotéw szkolnych oraz
ksztattowanie interdyscyplinarnego podejscia do zagadnien
intelektualnych. Celem edukacji filozoficznej jest przede
wszystkim dazenie do taczenia osiagni¢¢ innych nauk w jednolity
obraz. Wydaje si¢, ze bez filozofii edukacja staje si¢
fragmentaryczna, pobiezna, nie gwarantuje uczniom
komplementarnej wiedzy. Warto podkresli¢, ze filozofia obecna
jest, w mniejszym lub wigkszym stopniu, w kazdej dziedzinie
wiedzy. Jest ona zrodtem 1 podstawg zaréwno nauk
humanistycznych, jak 1 szczegdélowych. Jest niezbedna dla
integracji wiedzy w szkole $redniej. Filozofia ma charakter
fundamentalny i1 uniwersalny i nie ma takiego wycinka ludzkiej
wiedzy, ktory nie mogltby by¢ tematem jej rozwazan.
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Philosophy and Exact Science. Confrontation with Subjects
Taught in High Schools
Summary

The main thesis of this article concerns leading role of philosophy
in process of youth education in high schools. Authors indicate
that philosophy has a general role in high school education.

On background of condition of modern Polish education and its
undoubtful crisis one presents assumptions concerning concept of
general education of young people. The consideration varies
around subjects connected with philosophical education, with in-
fluence of philosophy on several subjects of school education and
on development of a young person.

Assumption that philosophy is capable of providing general or
overall picture of the world and, in consequence, general educa-
tion, is presented by the Authors on two grounds. The first one
concerns emphasis on philosophical basics and sources in other
school subjects and the other one indicates a proposal of introduc-
tion of certain philosophical system, which can be used as founda-
tion of high school education. The Authors relate to classic Aris-
totelian realism, to realistic philosophy, which can cause correct
development in schools, both intellectual an emotional. The Au-
thors also accentuate the need to adapt of philosophical education
to the needs of the youth, and their interests.

The content of the article indicates that philosophy can be the ba-
sis and binder of exact science and can be the foundation of gen-
eral education in high schools.

Keywords: philosophy, exact science, high school, general educa-
tion, condition of Polish high schools, philosophical education,
correlation between philosophy and high school subjects.
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