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Trudnosci w nauczaniu filozofii 1 sposoby ich poko-
nywania

Tytulem wstepu

Rzeczywistos¢, ktora dostepna jest w naszym poznaniu, nie
jest samozrozumiata. Jest zlozona z bytéw, ktore lacza sig
w zwiazki przyczynowo-skutkowe. Czgsto, aby zrozumie¢ jakies$
zjawisko, nalezy siegna¢ po jego przyczyne. Dopiero wowczas
odstania nam si¢ ono w catosci. Osoba, ktora to rozumienie osig-
gneta albo przynajmniej wie, w jaki sposob nalezy to robi¢, ma
przed sobg trudne zadanie przekazania wiedzy innym w taki spo-
sob, aby — po pierwsze — nie zrazili si¢ do dalszego poszukiwania
prawdy oraz — po drugie — aby rozpoczeli ten trudny proces we
wlhasciwym punkcie wyjscia. Nauczyciel jest wiec kim$ potrzeb-
nym, bo dzieki wyksztalceniu, ktore odebral, posiada o wiele bar-
dziej zaawansowang wiedzg, rozumienie S$wiata i1 narzedzia,
umozliwiajace wtasciwg 1 celowg komunikacje. Jesli jednak jego
stowa, $rodki i metody edukacyjne beda dla ucznia niezrozumiate,
wowczas zniecheci go to do poznawania prawdy i skieruje droga
,»ha skroty”. Inaczej mowiac, jesli jezyk, ktorym bedzie on mowit
o Swiecie, nie bedzie dla ucznia zrozumialy, wowczas niezrozu-
miaty bedzie rowniez Swiat, ktory jest za pomoca tego jezyka opi-
sywany. Jasne, precyzyjne i dorzeczne komunikaty oraz wskaza-
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nie, ze nauczyciel (a zwlaszcza nauczyciel filozofii) jest kims$ ko-
niecznym dla poznania i zrozumienia $§wiata, to kryteria bez kto-
rych proces edukacyjny zostaje pozbawiony sensu.

Kompetencje interpersonalne nauczyciela filozofii, jak
réwniez sposob w jaki przekazuje wiedzg, to niezwykle istotne
kwestie. Pamigta¢ nalezy o tym, ze jezeli osoba, ktora chce cos
przekaza¢ innym, nie trzyma si¢ prawdy o rzeczywistosci, nie po-
stuguje sie jezykiem dorzecznym, ale stara si¢ za wszelka ceng
zwréci¢ wypowiadanymi stowami uwage ucznia na samego sie-
bie, woéwczas nie tylko staje si¢ niezrozumiata dla innych, ale co
wigcej buduje model komunikacji polegajacej na pobudzaniu in-
nych do konstruowania wtasnego, subiektywnego obrazu $wiata,
w ktorym mozna dowolnie zmienia¢ znaczenia wypowiadanych
stow — w zaleznos$ci od wilasnych preferencji, od kontekstu czy
wreszcie celu, jaki chee si¢ osiggnac!.

Kiedy wypowiadane stowa nie majg zakorzeniania w bycie,
przestaja by¢ narzedziem komunikacji, a stajg si¢ jedynie flatus
vocis, czyli nazwa bez odpowiednika, pustostowiem. Kryterium
ich oceny nie jest wowczas odniesienie do prawdy, ale to czy sa
one przyjemne i atrakcyjne dla odbiorcy. Takie stowa sg ulotne,
wprowadzajg chaos i zmuszajg uczestnikow komunikacji do wy-
sitku polegajacego na wymyslaniu ciggle czego$ nowego — wcale
nie odnoszacego si¢ do prawdy o $wiecie. Sama za$ filozofia
przestaje by¢ dyscypling dostarczajacag wiedzy o $wiecie, a staje
si¢ przestrzenig do wymyslania $wiata?.

Wspotczesny hiszpanski filozof i teolog, Francisco Canals
zauwazyl, ze ten brak zakorzeniania stowa w bycie i1 dazenie do
tworzenia nowych i atrakcyjnych stow jest zwilaszcza domena
mediow. Dostrzegamy czesto, jak bardzo tzw. fakty zaprezento-
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nal: ;Una sociedad despersonalizada? Propuestas educativas, red. E. Martinez, Editorial
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wane w serwisach informacyjnych réznig si¢ od rzeczywistego
stanu rzeczy. Dziennikarze przyktadaja wigksza wage do tego, aby
ich komunikat by¢ ciekawy i szokujacy, anizeli do tego, aby od-
zwierciedlat rzeczywistos¢, do ktorej sie¢ odnosid. Wszystko to
sprawia, ze coraz bardziej staje si¢ powszechne zjawisko pusto-
stowia 1 werbalizmu — dostrzegalne rowniez w edukacji. Zwracat
na to uwage Jacques Maritain, ktéry pisal, ze §rodki, ktore staja
si¢ celami samymi w sobie, a nie czyms, co ma do tego celu do-
prowadzié, przestaja miec¢ jakakolwiek praktyczng warto$¢. Mno-
73 si¢ one wowczas w nieskonczono$¢ i poszerzajg tylko zakres,
co prowadzi do konfuzji i zagubienia. Jest czym$ normalnym
1 zwigzanym z naturalnym dynamizmem rzeczywisto$ci, ze po-
wstajg nowe $rodki prowadzace do celu. Jest to przejaw pewnego
postepu. Rzecz w tym, aby faktycznie do tego celu prowadzity.
Nowe stowa powinny odnosi¢ si¢ do nieodkrytego dotad aspektu
rzeczywistosci, powinny przysparza¢ nowej wiedzy i rozumienia
$wiata, a nie tylko poszerza¢ zakres stownictwa i znaczen, ktorych
interpretacja jest dowolna lub umowna#.

Nauczyciele, jako te osoby, ktore maja kluczowy wptyw na
proces uczenia (to oni za pomoca rozmaitych technik perswazyj-
nych, decyzji co do wyboru tematu i sposobu jego zaprezentowa-
nia, ksztaltuja w uczniu jego podejscie do edukacji), tym bardziej
powinni stara¢ si¢ mowi¢ w sposob jasny 1 uporzadkowany. Maja
wowczas wigksze szanse na przekazanie tresci nauczania tak, aby
byly one ciekawe i1 zrozumiate. Dbatos¢ o wyjasnienie trudnych
poje¢, sformutowanie odpowiednich przyktadéw i klarowne prze-
kazanie tresci nie tylko sprzyjaja ich zrozumieniu i zapamigtaniu,

3 F. Canals, Teoria y praxis en la perspectiva de la dignidad del ser personal, w: Actas del
Congreso..., dz. cyt.s. 17.

4 J.J. Maritain, Pour une Philosophie de I'Education, wezesniej: L'Education d la croisée des

chemins”, w: Maritiain J. and R., “Oeuvres completes”, vol. VIII, Editions Universitaires Paris,
Editions Saint-Paul, Friburg 1988, s. 771-772.



108 Joanna Kieres$-Lach

ale zwigkszaja motywacje uczniow do nauki oraz przynosza satys-
fakcje z poszerzenia zakresu swojej wiedzyS.

Swiadomos$é odpowiedzialnosci, jaka lezy po stronie na-
uczyciela, a takze dbatos¢ o jakos¢ przekazywanej wiedzy oraz
odpowiednie metody nauczania, to elementy kluczowe dla proce-
su edukacji. Dzigki nim nauczyciel ma szans¢ sprostaé wyzwa-
niom, jakie niesie z sobg jego rola, a takze pokona¢ trudnosci, kto-
re napotyka. Wskazmy kilka z nich, ktore uwidaczniaja si¢ zw-
taszcza w kontek$cie nauczania filozofii.

Trudno$¢ pierwsza — jezyk

Konsekwencja wyzej wskazanego zjawiska werbalizmu
1 pustostowia, jaka mozemy zaobserwowac rowniez w jezyku na-
ukowym dotyczacym szeroko rozumianej edukacji, jest mnogosé¢
przepisow 1 ustaw, ktore wcale nie pomagaja i porzadkuja, ale
wprowadzaja chaos i przysparzaja bezsensownej pracy polegaja-
cej na mnozeniu kolejnych przepisow, programow, raportow,
sprawozdan, etc. Nauczyciele poswiecaja caly swoj wysilek na
sprostanie nowym oczekiwaniom ministerialnym, pilnuja, aby
jezyk ktérym si¢ posluguja w swojej pracy zawieral okreslone
1 wyszukane stowa, ktore w ogole nie odnoszg si¢ do rzeczywisto-
Sci, ale sg jedynie rodzajem pustej semantycznie nowomowy, kto-
ra brzmi madrze, ale zamiast wyjasnia¢, wprowadza w konfuzj¢
i zniechgca. Uczniowie, zasypani tymi nic nieznaczacymi stowa-
mi i wyrazeniami, zniechecajg si¢ do nauki, ograniczajg swoj
przekaz do prostych komunikatow i utwierdzaja si¢ w przekona-
niu, ze jezyk stanowi barier¢ w pojmowaniu $wiata, a nie srodek
do jego zrozumienia.

Wbrew temu, powszechnemu dzi§ zjawisku, zagadnienia
z zakresu filozofii oraz edukacja filozoficzna powinny by¢ osa-
dzone na gruncie filozofii realistycznej, gdzie jezyk stanowi na-

5 J.C. McCroskey i J.L. McCroskey, Instructional communication: The historical perspective,
w: T.P. Mottet, V.P. Richmond, J.C. McCroskey (red.), “Handbook of instructional communica-
tion: Rhetorical and relational perspectives”, Allyn and Bacon, Boston 2006, s. 33-47.



109 Trudno$ci w nauczaniu filozofii i sposoby ich pokonywania

rzedzie, za pomocg ktoérego angazuje si¢ odbiorce poprzez uwie-
rzytelnienie nadawcy. Owo uwierzytelnianie przybiera postac
schematéw komunikacyjnych, poprzez ktéore mozliwa staje si¢
perswazja. Innymi stowy mowigc, uwierzytelnianie jest rodzajem
dowodzenia, ktére opiera si¢ na wynajdywaniu tego, co przekonu-
jace, na postugiwaniu si¢ stowami, ktore daja si¢ zweryfikowaé
skonfrontowane z rzeczywistym stanem rzeczy, ktéore maja sens
1 znaczenie nie dlatego, ze kto$ je im nadal, ale dlatego, ze odno-
sz si¢ do realnie istniejgcej rzeczywistosci®.

Edukacja filozoficzna jako forma wsparcia drugiego czto-
wieka w poznaniu $wiata, w odkryciu prawdy o samym sobie,
powinna by¢ budowana na komunikacji, w ktorej wyrazana jest
obiektywna prawda o swiecie, w ktorej stowo ukazuje byt, odnosi
si¢ do niego i odstania go. Pisal o tym §w. Tomasz z Akwinu, kto-
ry wskazywal, Zze nauczyciel, jako osoba posiadajgca wicksza
wiedze o $wiecie, musi t¢ wiedze¢ odpowiednio przekaza¢. Stowa,
ktorymi si¢ postuguje powinny dawaé wyraz jego intelektowi
1 przybliza¢ do poznania prawdy o §wiecie. Jezyk, opisujacy dany
fragment rzeczywistosci, powinien przybliza¢ do jej zrozumienia
bardziej niz ona sama. Stowo, podobnie jak rzecz, ma prowadzic¢
do wiedzy’.

Trudno$¢ druga — wybodr zagadnien

Nauczanie filozofii to wyzwanie, ktére zmierza do tego, aby
W sposoOb przystepny i interesujacy zaprezentowac uczniom co to
w ogole jest filozofia i czym zajmuja si¢ filozofowie. Juz sam
wybor zagadnien moze stanowi¢ wyzwanie. Nie da si¢ zaprezen-
towa¢ dziejow filozofii od czaséw starozytnych po wspolczesne
w ciggu jednej godziny lekcyjnej w tygodniu (w dodatku jedynie

6 JM. Gondek, Ethos jako forma perswazji retog/cznej w ujeciu Arystotelesa, w: Bicnuk
Xapxiecbko2o HaYioHAIbHO20 yHie;%vcumem imeni B. H. Kapasina. Cepis: meopis Kynomypu i
@inocogin nayxu, Bunyck 49—1 (2013), s. 114-120.

7 Martinez, Verba Doctoris, dz. cyt., 44-46.
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w pierwszej klasie szkoty ponadpodstawowej). Pojawia si¢ zatem
pokusa, aby zaprezentowac uczniom jak najwiecej, ale w telegra-
ficznym skrocie. Nalezy jednak pamigtac, ze w przypadku takiego
przedmiotu jak filozofia istnieje duze ryzyko, ze przytloczy sie¢
wtedy uczniow trudnymi pojgciami, abstrakcyjnym zargonem,
»izmami” i mnogoscia pogladow na to samo zagadnienie. W kon-
sekwencji filozofia stanie si¢ dla nich nudng, niepraktyczng
1 zbedng lekcja, a filozof kims, kto jest madry, bo duzo wie, cho-
ciaz nic z tej wiedzy nie wynika. Mozna tez wybra¢ te najbardziej
,»hosne” czy ,,przelomowe” idee i1 koncepcje, ktorych znajomosé
swiadczy o duzej erudycji i oczytaniu. Lekcja filozofii bedzie
wtedy pewnego rodzaju show, obfitujacym w zabawy dla intelek-
tualistow. O ile jednak pierwsza droga — zdecydowanie mniej
spektakularna i efektowna — moze co najwyzej do filozofii znie-
checié, to ta druga niesie ze sobg ryzyko biednego rozumienia nie
tylko samej filozofii, ale rowniez §wiata i cztowieka.

Trudnos$¢ trzecia — literatura

Nauczyciel filozofii znajdzie na rynku wydawniczym wiele
ksigzek 1 podrecznikéw bedacych potencjalnym narzgdziem
w jego pracy. Niestety, jak si¢ okazuje, staboscig wigkszosci spo-
$rdd nich jest brak rozstrzygnie¢ i powierzchowne ujecie zagad-
nien, ktore wymagaja glebszego spojrzenia. Trudno bytoby pole-
ci¢ ktoras$ z publikacji z petnym przekonaniem. Na pewno warto
si¢ z nimi zapozna¢, bo kazda stanowi propozycje podejscia do
nauczania filozofii i jest mniej lub bardziej udang ilustracja filozo-
ficznych problemoéw, ,,rzutem oka” na zagadnienia, ktore wywota-
ty wiele dyskusji i zaowocowaly rozmaitymi koncepcjami. Dla
nauczycieli, ktorzy posiadajg zaawansowang wiedz¢ filozoficzng
1 ktorzy znajduja przyjemnos$¢ w ¢wiczeniach intelektualnych oraz
beda potrafili dostrzec zastosowanie filozoficznych koncepcji
w problemach praktycznych, kazda z dostgpnych na rynku wy-
dawniczym propozycji, okaze si¢ pomocnym narzedziem. Zw-
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taszcza ze w wielu z nich znajdziemy na ogo6l nawet tratnie do-
brane i interesujace przyktady, dzigki ktorym dos$¢ abstrakcyjne
1 skomplikowane idee filozoficzne staja si¢ nieco bardziej przy-
stepne 1 zrozumiale. Dla nauczyciela filozofii jest to pomoc pod
warunkiem, ze bedzie wiedzial, jak z niej skorzystaé. Czestym
i tatwym do popehienia btedem jest sprowadzenie nauczania filo-
zofii do zaprezentowania do$¢ abstrakcyjnych i nierozstrzygniety-
ch zagadnien. Zostawiamy wtedy ucznia z przekonaniem, ze filo-
zofia to zbior ré6znych i rownych sobie koncepcji, a nawet propo-
zycji, ktore nie zmierzaja do wyjasnienia problemu, ale jedynie do
zaprezentowania go z réznych perspektyw. W nauczaniu filozofii
nie chodzi o to, aby zaprezentowa¢ uczniom pytania, jakie na
gruncie filozofii stawiano 1 milion odpowiedzi, jakich udzielano,
w dodatku potraktowanych jako ,,rownosilne”, ale o to, aby poka-
zaé, ze filozofowanie to naturalny dla czlowieka sposob poznania
1 wyjasnienia §wiata.

Trudno$¢ czwarta — nastawienie uczniow

Szkota ponadpodstawowa ma bardzo rozbudowany
program. Przedmiotéw, ktoére muszg znalez¢ si¢ w planie lekcji
jest naprawde duzo. To sprawia, ze kazda kolejna lekcja, ktora sig
w tym planie pojawia, spotyka si¢ z niechgcig uczniow — zwlasz-
cza jesli wymaga ona skupienia 1 zaangazowania. Uczniowie, py-
tani o to, czym jest filozofia i kto to jest filozof, udzielaja r6zny-
ch, jednak na ogoét podobnych odpowiedzi: filozofia to wymysla-
nie, filozof to ktos, kto pietrzy trudnosci, kto$, kto komplikuje
proste sprawy, ktos, kto za duzo mysli. W nastawieniu uczniéw do
lekcji filozofii uwidaczniajg si¢ na ogot dwie skrajne postawy:
jedni sa juz na poczatku znudzeni i zniechgceni, a drudzy oczeku-
ja, ze na lekcji filozofii beda mogli podywagowa¢ o tym, czy
swiat nie jest wielka symulacja, czy butelka, ktora przed nimi stoi,
naprawde przed nimi stoi, albo czy co$ jest mozliwe? Jesli na-
uczyciel postanowi wejs¢ w te¢ druga konwencjg¢, to by¢ moze na
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jaki$§ czas zaciekawi swoimi lekcjami kilkoro uczniéw. Pobudzi
ich intelektualnie, zachwyci swoja kreatywnoscig i utwierdzi
w blednym przekonaniu, ze filozofia nie wyjasnia, tylko kompli-
kuje to, co proste. Druga droga, jaka moze taki nauczyciel obrac,
jest przeglad historii filozofii. Uczniowie poéwicza dzigki temu
pamig¢, beda znali nazwiska stynnych filozofow, w przysztosci
wykaza si¢ erudycja. Zreszta podstawa programowa do filozofii
jest, jak sie¢ wydaje, realizacjg takiego kierunku ksztatcenia. Nale-
zy jednak zapytac, czy w filozofii na pewno o to chodzi? To, jak
uzasadnimy potrzebe zglebiania filozofii, jest sprawa kluczowa.
Na poczatku nalezy uswiadomi¢ uczniom, ze filozofia nie jest
dzietem przypadku, ale Ze zrodzila si¢ z potrzeby wyjasnienia
Swiata — jego genezy, rzadzacych nim praw i zasad, Zyjacych na
nim istot. Uczniowie rozpoczynajacy nauke filozofii powinni
ustysze¢ od swojego nauczyciela, ze filozofowanie zaczelo si¢ od
zdziwienia, a zdziwienie to stan, w ktorym znalazl si¢ kazdy
z nas. Najpierw uswiadamiamy sobie, ze nie rozumiemy jakiegos
zjawiska, a potem chcemy je zrozumie¢. Druga kwestia, na ktora
nalezy zwrdci¢ uwage to przekonanie, ze swiat sam w sobie nie
jest zrozumialy. Wymaga wyjasnienia, obserwacji, postawienia
pytan i udzielenia odpowiedzi. Zdarza si¢ jednak, ze pojawiaja si¢
rézne — nawet wykluczajace si¢ — odpowiedzi. Uczniowie powin-
ni ustysze¢ od nauczyciela, ze logika nakazuje odrzuci¢ jedng
z nich.

Trudno$¢ piata — filozofia a inne nauki

Uczniowie czesto pytaja, czy filozofia jest faktycznie po-
trzebna? Istnieja przeciez konkretne dyscypliny naukowe, jak np.
fizyka, biologia, psychologia, ktére podaja nam informacje i go-
towe odpowiedzi na konkretne pytania dotyczace $wiata 1 czlo-
wieka. Warto wowczas wyjasni¢ im, ze wiedza, ktorej dostarczaja
nam dyscypliny szczegdtowe, jest wiedza aspektywna, czyli in-
formuje nas o pewnym wycinku rzeczywistosci widzianym
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z okreslonej perspektywy, a tym samym nieuwzgledniajagcym
szerszego kontekstu potrzebnego do rozumienia rzeczywistosci.
Fizyk wyjasni budowg atomu, badz tez zasady mechaniki kwan-
towej, jednak wowczas gdy zacznie formutowaé argumenty za
tym, ze umow nalezy dotrzymywac lub tez, ze bycie lojalnym
wobec przyjaciela jest dobre, staje si¢ juz filozofem i wypowiada
twierdzenia filozoficzne, a nie twierdzenia z zakresu fizyki. Filo-
zofia jest nie tylko potrzebna, ale wrecz jest ona naturalnym spo-
sobem poznania i zrozumienia $wiata oraz — czy raczej przede
wszystkim — cztowieka. Nie chodzi o to, aby zakwestionowac
sens istnienia innych nauk poza filozofig, ale o to, aby nie zapo-
minaé, ze poznanie filozoficzne obejmuje najbardziej podstawo-
we, ogolne 1 fundamentalne zagadnienia, bez zrozumienia ktorych
nie da si¢ uprawiac¢ nauki.

Trudno$¢ szésta — przydatno$¢ wiedzy teoretycznej

We wspotczesnym $wiecie, a co za tym idzie w przekonaniu
wspolczesnej mtodziezy, dominuje poglad, zgodnie z ktérym naj-
wieksza warto§¢ ma wiedza praktyczna, ktora bezposrednio pro-
wadzi do zysku. W zwigzku z tym, gdy ustyszg oni, ze filozofia to
dazenie do madrosci jako do wiedzy dla niej samej, moga uznac ja
za bezuzyteczna. Z takim zreszta nastawieniem poczatkowym
czesto przychodza na lekcje filozofii.

Warto im wowczas uswiadomi¢, ze wiedza praktyczna,
o ktorej jest tutaj mowa, dotyczy bardzo konkretnych zagadnien.
Na przyktad moze to by¢ wiedza, ktora pozwala petni¢ wysokie
stanowiska, np. by¢ menadzerem, wzietym prawnikiem, wybit-
nym lekarzem lub inzynierem. Dotyczy ona bardzo konkretnego
obszaru dziatalno$ci cztowieka, daje mu pewne uprawnienia, wy-
posaza w konkretne umiejetnosci. Natomiast zadna wiedza ,,dy-
plomowana” nie mowi nam, jak nalezy zy¢. Przywotajmy popu-
larne dzi$ rozréznienie tzw. kompetencji migkkich i1 twardych:
kompetencje twarde to te, ktore uzyskujemy poprzez zdobycie
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dyplomu, natomiast kompetencje miekkie to te, ktore sg zwigzane
z zyciem spotecznym i umiej¢tnosciag kontaktu z drugim czlowie-
kiem. Mozna stwierdzi¢, ze madros¢ to najwyzszy stopien kompe-
tencji migkkich. Obejmuje ona teoretyczne rozumienie $wiata,
0s6b 1 roznych prawidtowosci spotecznych, a zarazem uzdalnia do
wlasciwego dzialania i funkcjonowania. Cztowiek powinien roz-
wija¢ zarowno kompetencje migkkie, jak i twarde. Wowczas jego
rozwo6j osobowy i osobisty staje si¢ komplementarny. Co wigcej,
madro$¢ sprzymierzona z praktycznymi umiejetnosciami, a zatem
z kompetencjami twardymi, prowadzi do sukcesu, gdyz pozwala
na doskonate realizowanie swojej profesji. Ponadto kazdy czto-
wiek, niezaleznie od pracy zawodowej, statusu spotecznego czy
talentdw, zastanawia si¢ nad tym, jaki jest sens Zycia, jaka jest
wlasciwa droga do szczescia, jak nalezy uktada¢ relacje miedzy-
ludzkie. Pytania te zakladaja teoretyczne rozumienie rzeczywisto-
ci 1 praktyczng umiejetnos¢ wykorzystania posiadanej wiedzy.
Osoba odznaczajaca si¢ madroscia w kazdym z tych zagadnien
potrafi sobie poradzi¢, lepiej rozpoznaje swoje zasoby 1 skutecz-
niej dziata.

Podsumowanie

Nauczanie filozofii to — w duzym uproszczeniu — mowienie
o rzeczach trudnych w mozliwie prosty sposob. Wypracowanie
W uczniu przekonania, ze sam, bez pomocy nauczycieli, nie osia-
gnie wiedzy, jest kluczowym elementem jego dalszego rozwoju.
Sredniowieczny filozof i teolog Bernard z Chartes wypowiedziat
nastgpujace stowa, ktore wskazujg jak wazne jest korzystanie
z wiedzy i rozumienia osob, ktére dazyly do poznania prawdy
przed nami: ,jesteSmy jak karly, ktore wspinaja si¢ na ramiona
gigantoéw, by widzie¢ wigcej od nich i dalej sigga¢ wzrokiem, i to
nie za sprawg bystrosci swojego wzroku, czy wysokosci ciala,
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lecz dzigki temu, ze wspinamy si¢ w gore i wznosimy na wysoko-
$¢ gigantow™’8

Stowa te, traktowane w dyskursie kulturowym jako tzw.
skrzydlate mysli (gr. £mea mrepdevTa, epea pteroenta), a wiec wy-
powiedzi powszechnie znane i czesto przytaczane z uwagi na
swoja obrazowo$¢, barwno$¢ 1 aluzyjno$c, staty si¢ przedmiotem
interpretacji wielu myslicieli, w tym Umberto Eco. Stwierdzit on,
ze bazujac na wielkich osiggnigciach naszych przodkéw i dodajac
nawet matg cegietke do tego, co odkryli, w pewien sposéb ich
przerastamy, ale nasze odkrycia sg efektem wspdlnego wysitku®.

Gdyby jednak to, co odkryli nasi poprzednicy, nie znajdo-
walo potwierdzenia w rzeczywisto$ci, a byloby jedynie ich su-
biektywng interpretacja uwarunkowang jakims$ indywidualnym
celem, wowczas za kazdym razem zaczynalibySmy poznanie
swiata od zera, a nauka nie znajdowataby si¢ w tym punkcie,
w ktorym jest wspotczesnie. Nauczyciel to ktos, kto posiada wyz-
szy poziom wiedzy od swoich ucznidéw, ale takze kto$, kto powi-
nien pokazaé, ze nauka jako poznanie metodycznie zorganizowa-
ne nie moze odbywac¢ si¢ chaotycznie i w oderwaniu od sformu-
lowanej juz wiedzy. Jest to zgodne z zasadg historyzmu, ktora
glosi koniecznos$¢ respektowania dorobku tradycji, a zatem odkry-
tych przez nig prawd i zdemaskowanych przez nig btedoéw10.

Nauczanie filozofii w szkole powinno mie¢ charakter pro-
blemowy — aporetyczny. Juz na samym poczatku warto pokazac
uczniom, ze filozofia ma za zadanie wyja$ni¢ zastany S$wiat
i udzieli¢ odpowiedzi na pytania, ktore pojawiaja si¢ w zwigzku
z naszym zyciem. Problemy, ktoére podejmujemy, powinny by¢
realne. Nastgpnie nalezy je — na tyle na ile jest to mozliwe — wyja-
$ni¢ 1 rozstrzygna¢. Uczniowie powinni dowiedzie¢ si¢ juz na sa-

2887 Swiezawski, Dzieje europejskiej filozofii klasycznej, PWN, Warszawa-Wroctaw 2000, s.
9 U. Eco,.Na ramionach olbrzymow. W) “/klady na estlwalu La Milesiana w latach 2001-2015,
thum. K. Zaboklicki, Noir Sur Blanc, Warszawa 201

10 H. Kiere$, Filozofia wspétczesna, w: U zZrddet tozsamosci kultury europejskiej, red. T. Ra-
kowski, Lublin 1994, s. 219-232.
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mym poczatku, ze w filozofii nie chodzi o to, zeby mysle¢ o swie-
cie, ale zeby ten $wiat rozumie¢ i poprawnie w nim dziataé.

Whnioski te sg efektem obserwacji popartych doswiadcze-
niem w pracy dydaktyczno-wychowawczej. Pozwalaja nie tylko
zainteresowa¢ uczniow filozofig, ale pomagaja witasciwie ukie-
runkowac ich wysitki intelektualne i da¢ poczucie, ze lekcje filo-
zofii moga by¢ nie tylko ciekawe, ale przede wszystkim pozy-
teczne. Dodajmy na zakonczenie, ze w aspekcie efektow ksztalce-
nia nauczanie filozofii to nie tylko przekazywanie wiedzy, ale
réwniez wspomaganie ucznia w wypracowaniu umiejetnosci oraz
ksztattowaniu okreslonych postaw. Filozofia to nie zabawa inte-
lektualna, tylko droga do zrozumienia §wiata i nas samych, droga
wiodaca wlasciwym torem, droga realizacji ludzkiej — rozumne;j
i wolnej — natury.

Difficulties in Teaching Philosophy and Ways to Overcome
them
Summary

This article deals with teaching philosophy at school, the
difficulties that arise in connection with this activity, and the ways
of overcoming them. In the introduction, the author indicates why
philosophical education is needed and what competences a teacher
should have in order for his/her educational methods to be effec-
tive and meaningful. Then she points out some difficulties that
may arise in teaching philosophy and offers suggestions for over-
coming them. These are: the philosophical language, the choice of
topics, literature, students' attitudes, the position of philosophy in
relation to the empirical sciences and practical sciences. In the
conclusions, the author indicates what philosophy is, why it is im-
portant to respect the principle of historicism and why teaching
philosophy should be problematic (has an aporetic character), and
not just a review of ideas and philosophical conceptions.
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