Cziowiek w Kulturze 32 (2022), cz.2

Pawel Skrzydlewski
Rektor Akademii Zamoyskiej

Misja 1 etyka zawodowa nauczyciela

Wstep

Kultura Zachodu posiada wtasciwg dla siebie forme
pedagogii. Zarys tej pedagogii obecny jest juz w czasach Pitago-
rasa i stat si¢ czescig naszej kulturowej i cywilizacyjnej tozsamo-
$ci. Przypomnijmy, ze Pitagoras miat w $§wietle tradycji nauczac,
ze: ,,Rodzice sa naturalnymi wychowawcami swego pokolenia.
Wychowanie ma rozpoczyna¢ si¢ wczesnie, bo pierwsze wrazenia
sa trwale jak granitowe gory, wystgpujace z tona rozwijajacej si¢
duszy. Kazdy wiek wymaga innego sposobu obchodzenia si¢ ze
soba. Dzieci nie sa twarogiem i nie mozna z nich robié¢ serow
wciaz na jedng forme. Porzadek jest dusza zycia, niechaj sig¢
wiec stanie druga dzieci naturg. Kazdy wiek ma swe szczeg6lne
przywary; te wykorzeni¢ jest celem wychowania. Dzieci¢ kazde
jest swym rodzaju podobne do bdstwa; podawaj mu reke, do-
zwol rozwijaé si¢ samodzielnie jego duchowi”!. Dodawat réw-
niez, ze ,,niezgoda domowa jest gorsza od miecza i ognia. Jest to
choroba na ciele, w czasie ktorej mroz spotyka si¢ z goraczka. Do
zgody wiec wdrazaj dzieci od pieluch. Kto poznal powaby du-
cha i rozmilowal sie w czystej mysli, ten gardzi¢ bedzie chucia

I Cyt. za F. Majchrowicz, Historja pedagogiki ze szczegolnym uwzglednieniem dziejow wycho-
wania i szkét w Polsce, Warszawa 1%22, s.%3.
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cielesng”2. Wychowawcom i nauczycielom, a przede wszystkim
rodzicom przypominal, aby nigdy nie zapomnieli, ze ,,wszystko,
co dobre ptynie strumieniem z dloni bogow. Wychowujac przeto
mtodziez do bogobojnosci, wychowywac ja bedziesz do dobrego.
Czlowiek podobny ma by¢ do Boga, a bedzie do niego podob-
ny, jesli ukocha prawde, piekno i cnote™.

Mozna tu zapytac: jak wiele dzi$ z tej tradycji jest obecne
u wspotczesnego, europejskiego nauczyciela, rodzica, wycho-
wawcy? Jak duzo inspiracji z nauki Pitagorasa czerpie dzi$ szkota
1 etyka zawodowa nauczycieli? Czy w ogodle podziela cel pedago-
gii pitagorejskiej, w ktorej ,,cztowiek ma by¢ podobny do Boga™?
Czy w pedagogii tej jest miejsce na cnoty, ,,ukochanie prawdy,
dobra 1 pigkna”?

Na powyzsze pytania odpowiedz jaka si¢ nasuwa jest
negatywna. Wspotczesna praktyka szkoty i1 edukacji, w ktorej or-
ganizuje si¢ zycie na zasadach réwnosci i wolnosci, braterstwa
1 tolerancji, prawa panstwowego, nade wszystko za$ laicyzmu
1 sekularyzmu, a nawet ateizmu i bezboznictwa, pragmatyzmu
1 materializmu, nie pozwala nawet patrze¢ na wskazania Pitagora-
sa w sposob powazny. Dla zdecydowanej wigkszosci pedagogdw,
rodzicow, a takze politykow stojacych za systemem ksztatcenia,
pitagorejskie (klasyczne) wskazania sg najczgsciej niebezpiecz-
nym anachronizmem, o ktorym mozna jeszcze wprawdzie wspo-
minac¢, ale nie mozna go realizowac.

Wielu nauczycieli zywi przekonanie, ze mlody cztowiek,
ktory trafia do szkoly, sam zdecyduje czy w ogole ma jaki$ cel
zycia, do kogo ma by¢ podobny 1 jak si¢ ma rozwija¢. Europejski
postepowy nauczyciel na pewno nie chce uznaé, ze jego rozwoj
i rozwdj kazdego cztowieka dokonuje si¢ przez cnoty, przez umi-
lowanie prawdy, dobra i pickna, ze bez nich jest cztowiekiem sta-
bym, marnym, zlym. Relatywistyczna i agnostyczna wspotczesna

2 Tamze, s. 12.
3 Tamze, s. 12.
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duchowos¢ nakazuje mu przyjac tezg, ze nie ma w ogole prawdy,
dobra i pigkna, a czas w ktorym przyszto nam zy¢ jest czasem
uwolnienia od wszelkich zasad i1 regul, w imi¢ wolnosci pelne;j.
Dlatego twierdzi sig, ze szkota, nauczyciel i sama etyka zawodo-
wa nauczyciela s3 juz dzi§ niepotrzebne, a nawet niemozliwe
i niebezpieczne?t. Czy jednak tak faktycznie jest?

1. Szkola, nauczyciel a spor o wlasciwa antropologie w eduka-
cji i wychowaniu

Obrona etyki zawodowej nauczyciela, ukazanie pigkna
i chwalebnos$ci misji nauczycielskiej, sa dzi§ konieczne, ale nie-
zmiernie trudnes. Jak je jednak realizowac? Przede wszystkim
majac kontakt z realnym swiatem, czlowiekiem, szkota, wycho-
waniem i edukacja, wykorzystujac dociekania realistycznej filozo-
fii.

4 Pojawiaja si¢ glosy, ze etyki zawodowe (poza etyka zawodowa lekarzy) sa zbgdne, a nawet
slzgk70d1iwe, zob. np. }, Wolenski, Przeciw etyce zawodowej, ,,Etyka” 27 (grudzien 1994), s. 184-

5 Jednym z powodéw trudnosci jest niewtasciwe pojmowanie etyki jako takiej oraz etyki za-
wodowej. Ta dmg;q bywa sprowadzana do zespotu norm, regul, ostatecznie do jakiego$ kodek-
su, w ktorym widzi si¢ przede wszystkim normy (nakazy, zakazy, wskazania ifp.). Tymczasem
etyka jest naukg teoretyczno-praktyczng, jest ;:ze;lg'ma( filozofii. Jejkcelem jest poznanie prawdy o
dobru, ale i usprawnienie do dobrego dziatania. Formutowanie ,.kodeksow” w etyce jest czym$
wtornym, czgsto skazanym na porazke, bo przedmiot etyki tj. czyn ludzki, nie moze by¢ wia-
$ciwie ujety, tylko przez nakreslenie reguly, normy, pod ktorg podpada. Czyn ludzki jako wolny
i rozumny ma swe wyjasnienie przede wszystkim w dobru, motywie czynu. Etyka wymaga
takze antropologii, czy znajomosci tego, kto czyn wykonuje. Jury%yzap]a dziatania moralnelgo
cztowieka 1 patrzenie na nie tylko przez pryzmat norm, tym bardziej poznawalzith socjolo-
gicznie, gubi istotg moralnosci, sprowadza etyke na manowce relatywizmu i dziedziny li tylko
opisowe]. Pojawia si¢ wtedy etyka zawodowa, ktora jest definiowana ,,g{..gjako spisany zbior
bezwzglednie obowigzujacych norm moralnych, wystepujacy w postaci kodeksow lub zespotu
indywidualnych propozycji, gloszacy jak przedstawiciele danego zawodu powinni postgpowac.
Celem za$ (Hpracgwywama etyki zawodowe;j jest korygowanie postq&owama cztonkow jakiej$
grupy zawodowej i zharmonizowanie go z postulowanym wzorcem. Nalezy, zdaniem Pawtow-
skiej, odrozni¢ od deklarowanych przez przedstawicieli okreslonej grupy zawodowej norm
moralnych, zbidr przekonan moralnych rzeczywiscie zinternalizowany przez t¢ grupe. Wyod-
rebni¢ rowniez trzeba moralnos$¢ rzeczywiscie realizowaniuprzez dang grupe zawodowa, oce-
niajac ja ze wzgledu na przyjete kryteria moralne. Wedtug Pawlowskiej, wymienione trzy
zbiory norm: opisane postulaty etyki zawodowej, reprezentowane przekonania moralne i mo-
ralnos¢ zawodowa rozumiana jako postgpowanie maja niewielka czes¢ wspdlna. Ponadto roz-
roznienie ich jest dosy¢ trudne, poniewaz nie mozna w pewnych sytuacjach jednoznacznie
stwierdzi¢ czy okre$long norm¢ nalezy traktowac jako fragment etyki zawodowej, czy tez
stanowi ona przekonanie moralne okreslonej grupy zawodowej. Rzeczywista wiedz¢ o przeko-
naniach moralnych oraz postgpowaniu cztonkow takiej CFrupy, Jjak zauwaza Pawtowska, mozna
uzyska¢ dopiero po przeprowadzeniu odpowiednich badan soqolo&lqznych‘ Dlatego zagadnie-
nie specgalnych zobowiazaf wobec ludzi petnigcych okreslone fun (ﬂ/}: zawodowe przedstawita
ona postugujac si¢ socjologicznym po{pgcwm roli spotecznej”- zob. M. Olech, Jja Lazari-Paw-
towska w obronie etyki zawodowej, ,,Stupskie Studia Filozoficzne” 2005 nr 5, s. 69 (67-78).
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By wilasciwie przedstawi¢ podejmowane zagadnienie
nalezy w pierwszej kolejnosci przypomnie¢ sprawy fundamental-
ne, ktdre uzasadniajg misj¢ nauczycielskg oraz towarzyszaca jej
etyke zawodowa. Trzeba takze nakresli¢ wyraznie istote edukacji,
ktéra niestety w sSrodowisku nauczycielskim czgsto bywa sprowa-
dzana do jakiej$ formy zapoznawania ucznia z teoriami i koncep-
cjami, bez dostrzezenia jej prawdziwej istoty.

Jest faktem, ze zarowno etyka zawodowa nauczyciela, jak
1 jego misja bywaja dzi§ czesto zle pojmowane i zazwyczaj
w praktyce redukowane do spraw trzeciorzg¢dnych®. Cierpi na tym
przede wszystkim sam mtody cztowiek, ktory nie otrzymuje w sz-
kole nalezytego wychowania i intelektualnego uksztaltowania.
Ulega takze spaczeniu caly system edukacji i formacji czlowieka,
ktoéry z racji btgdnych zalozen moze w praktyce rozmijac sig
z dobrem cztowieka.

Nalezy dostrzec, ze wielkim cieniem na catos¢ zagadnien
ktadzie si¢ z jednej strony brak realistycznej filozofii i jej roli
w szeroko pojetej pedagogii oraz kulturze, z drugiej liczne btedy,
wynikajace glownie, cho¢ nie jedynie, z falszywych zatozen an-
tropologicznych, jakie leglty u podstaw wspotczesnej rzeczywisto-
sci edukacyjnej i wychowawczej §wiata Zachodu. Zapomina si¢
bowiem o tym, co najwazniejsze, a mianowicie, ze cztowiek jest
osobg, ma przyrodzong i niezbywalng godno$¢, ale i takze swoj
wlasny sposob zycia i dzialania, ktory realizuje si¢ przez dobre
uzywanie rozumu i woli. Nie dostrzega si¢, ze to dobre uzywanie
woli i rozumu wymaga wlasciwego wsparcia ze strony calego zy-
cia spotecznego, szkoty 1 kultury, tadu spotecznego. Lekcewazona
jest przez wielu ta prawda, ze cztowiekowi potrzebne jest takze to
wsparcie, jakie daje mu Bog za sprawa dobrowolnej wigzi
1 otwartosci osoby ludzkiej na dary Pana Boga’. Edukacja bowiem

6 Zob. D. Zajac, Etvka zawodowa nauczycieli. Wybrane zagadnienia, Bydgoszcz 2011.

7 Zob. Pius X1, Encyklika Jego Swigtobliwosci Piusa XI O chrzescijariskim wychowaniu mio-
dziezy, Lublin 1930.
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jest w sensie wlasciwym aktem poznania prawdy o rzeczywisto-
Sci, za$ sam nauczyciel prowadzacy do poznania §wiata, przybli-
7ajacy ucznia do rzeczywistosci, wyswiadcza mu w istocie rzeczy
akt mitosierdzia. Uwalnia bowiem go od niewiedzy, od niezrozu-
mienia. By to czyni¢ nie tylko trzeba samemu znaé prawde
o $wiecie, ale takze trzeba kocha¢ czlowieka nauczanego, pozna-
jacego. Jest to warunek konieczny.

Mozna postawi¢ tu pytanie jaka mitoscig trzeba kochaé
ucznia? Odpowiedz jest jedna: ta, ktora widzi w nim blizniego,
istot¢ godna i wolna, rozumna, zyjaca ostatecznie dla nieskonczo-
nego szczescia. Mito$¢ ta wyraza si¢ w stosunku do ucznia nie
tyle przez akceptacj¢ ucznia, ile przez niestrudzone spetnianie do-
bra, czynienie wszystkiego, aby on posiadt na zawsze Dobro Nie-
skonczone, Pelne — Boga. Gdy tego rodzaju milowania w edukacji
zabraklo, co czg¢sto np. ma miejsce, gdy jest przeniknigta ideolo-
gig naturalizmu i ateizmu, bezboznictwa — edukacja stawalaby si¢
czym$ daremnym i niepelnym, niespetniajacym nieskonczonych
potencjalnosci cztowieka. Nie bytaby ona edukacja prawdziwa.

Szukajac autentycznie doskonalacej cztowieka pedagogii
nalezy takze pamigta¢ o tym, ze dobre ludzkie zycie jest zagrozo-
ne poprzez tzw. lex fomitis, swoisty zaczyn wad i zlego dziatania,
ktéry niszczy samego czlowieka i dobro¢ jego czyndws. Zaczyn
ten w swej istocie jest inklinacjg natury ludzkiej do niewtasciwe-
go kochania, pozadania, dziatania. Dlatego mamy jako ludzie
sktonnos$¢ do niewlasciwie 1 bezgranicznej mitosci siebie, co rodzi
w nas pyche. Czgsto takze pozadamy i kochamy rzeczy, tak jakby
byly osobami. Mamy réwniez sktonnosci do nieuporzadkowanych
przyjemnosci zwigzanych z zyciem seksualnym. Wszystko to sta-
nowi zaczyn ludzkich wad, zaczyn samozniewolenia i destrukcji
w czlowieku, lekcewazenia tadu dobra. Nie moze wobec tych

8 Lex fomitis to inaczej obecna w naturze ludzkiej sktonnos¢ do fatszywej mitosci, to zaczyn
zla, to Zroédto wad ludzkich, to prawo, ktdre sktania do zta (zob. St. Thomae Aquinatis,
Summa theologiae, cura et studio P. Caramello, vol. 1, Torino 1963, I-1I, q. 91, art. 6).
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spraw by¢ obojetng ani szkota, ani sam nauczyciel, ani tez zorga-
nizowany system pedagogii, w ktérym pracuje nauczyciel.

Nalezy dostrzec, ze liczne, realizowane dzi§ systemy
wychowania i edukacji wyrastaja z blgdow antropologicznych, co
ostatecznie skutkuje uwiktaniem pracy nauczyciela, czgsto wbrew
jego woli, w rozne dziatania ideologiczne a nawet utopijne. Przy-
nosi to takze powazne trudnosci w realizacji celéw wiasciwych
samej edukacji 1 wychowania, ktoére zwigzane raczej z blednymi
koncepcjami dajg w praktyce jakie$ formy ideologizacji i indok-
trynacji cztowieka.

Wszystko to skutkuje niedojrzaloscig ludzka, brakiem
dobrego ludzkiego zycia, stabos$cig cztowieka. Dlatego nowozytna
kultura budowana przewaznie na gruncie antropologicznego in-
dywidualizmu, w ktorym nie dostrzega si¢ obecnosci w cztowie-
ku lex fomitis, dajaca za to uprawnienia czlowiekowi do wszyst-
kiego oraz nieskrepowang wolnos$¢, stanowi wielka przeszkodg
dla edukacji i wychowania w ogoéle, za§ misje¢ nauczycielska
1 samg etyke zawodowg, w praktyce powaznie niweczy. Sprowa-
dza ona bowiem edukacje i wychowanie do jakiego$ zajecia,
w ktoérym cztowiek — jednostka realizuje swoj partykularny inte-
res, ktorym jest najczesciej utylitarne dobro lub jaka$ przyjemno-
$¢, zadowolenie z siebie. Co wazne nie ma tu ideowych podstaw
do podlegtosci jednego cztowieka w stosunku do drugiego. Pod-
leglo$¢ ta na gruncie indywidualizmu jawi si¢ jako co$ zwigzane-
go z gwaltem, przemocg, co$ niewlasciwego i ponizajacego czto-
wieka. Cierpi na tym nie tylko wladza rodzicielska w rodzinie, ale
takze szkota i sam wychowawca, ktory przyjmowany jest w in-
dywidualizmie jako uzurpator i tyran, kto$, kto zabiera wolnos¢.

Taka indywidualistyczna forma ksztalcenia i formacji
odcina réwniez paidej¢ od realnych relacji, stanowigcych podsta-
we praw i obowigzkow, jakie ma faktycznie cztowiek w stosunku
do innych ludzi. W ten sposob efektem indywidualistycznej peda-
gogii jest zawsze jednostka, ktora z calym $wiatem ,toczy nie-
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ustannie wojng” o swoj interes, upatrujac tylko w sobie norm i za-
sad swego dziatania®. W takiej wizji i praktyce zyciowej nauczy-
ciel jest co najwyzej ,,trenerem”, ,,instruktorem”, okazjg do utyli-
tarnego progresu, jakim$ czasowym opiekunem, ale nie auten-
tycznym wychowawca, stuzacym dobrze cztowiekowi.

Z jednostek formowanych indywidualistycznie powstaje
spoteczno$¢ ludzka, w ktdérej nie ma szansy na przyporzadkowa-
nie wszelkich dziatan zbiorowych do dobra wspdlnego, jest nato-
miast walka o interes wlasny!0. Samo za$ dobro wspodlne nie tylko
wydaje si¢ by¢ w tej optyce jakim$§ mirazem, utuda, ale przede
wszystkim zbednym balastem. Indywidualistycznie wyedukowani
i uformowani ludzie mogg tylko ze sobg walczy¢, zawiera¢ kom-
promisy, nigdy nie tworza wspolnoty. W nauczycielu widza tylko
kogos$, kto dokonuje redystrybucji dobr, ktore sa uzywane do tego,
co bedzie pozyteczne dla jednostki.

Podobnie fatalne skutki dla szkoly, misji nauczyciela
1 jego etyki zawodowej przynosi antropologia kolektywistyczna,
ktéra widzi w czlowieku niesamodzielng komorke, ,,materi¢
1 tworzywo”, bez wsobnej i niezbywalnej godnosci, rozumnosci
1 wolnos$ci. Komorka ta nalezy w catosci do kolektywu, reprezen-
towanego czy to przez klase¢ spoteczng, parti¢, nacj¢ lub panstwo,
grupe¢ etniczng czy religijna. Szkota silg rzeczy staje si¢ tu miej-
scem 1 $rodkiem indoktrynacji oraz manipulacji, nakierowanym
na dobro kolektywu.

Na gruncie tejze antropologii, reprezentowanej gtownie
dzi§ przez marksizm i jego kontynuatorow, szkota wraz z calym
kolektywem de facto ,,nadaje” cztowiekowi ,,jego czlowieczen-

9 Interesujaco problem destruktywnych watkow indywidualizmu i egotyzmu we wspoiczesno-
$ci podejmowat R. M. Weaver, w swej pracy Idee majg konsekwencje, thum. B. Bubula, Kra-
kow 199J6.

10 Na temat wp;;wu antropologii indywidualistycznej na catoksztatt zycia sgo’(ecznego zob. J.
Piwowarczyk, Wspolczesne kierunki spoleczne (Liberalizm ekonomiczny — Socjalizm — Kieru-
nek chrzescijansko-spoteczny), Krakow 1927.
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stwo”, sprawia je przez wlozong w cztowieka prace!!l. Z tej racji
cztowiek nie ma prawa buntu wobec ,,ucztowieczajacego” go ko-
lektywu, musi by¢ mu postuszny, bo sprzeciw jawi si¢ tu jako atak
na cato$¢ spolecznosci, na ,,suwerena” i na swe osobiste cztowie-
czenstwo, bedace dzielem wychowawczo-edukacyjnej pracy tegoz
kolektywnego ,,suwerena”. W praktyce wladztwo nad edukacja
1 wychowaniem nalezy do urzednikow panstwowych, ktorzy z na-
uczyciela czynig to, co w danej chwili nakazuje ideologia wyzna-
wana przez kolektyw. Pojawiajaca si¢ tu ,.etyka zawodowa na-
uczyciela” rodzi si¢ najpierw w glowach ideologdw i w praktyce
jest srodkiem indoktrynacji, tworzenia utopii. ,,Misyjnos¢” na-
uczyciela w jego pracy z dzieckiem i mlodziezg jest tu ostatecznie
pokierowana nie dobrem dziecka, ucznia, ale wtasnie nakazami
ideologicznymi. Powoduje to najczesciej seri¢ buntéw i dziatan
rewolucyjnych w edukacji, ktére odwotujac si¢ do swego prze-
ciwienstwa tj. indywidualizmu, powodujg tylko zamet i rodzaj
anarchii w catym systemie paideii.

W kolektywizmie dobro realizowane w procesie
edukacyjnym nie utozsamia si¢ z dobrem czlowieka, sam za$
cztowiek jawi si¢ tu jako $rodek do wzmocnienia tegoz dobra.
Kolektyw przez nauczyciela, przez caty system edukacyjny, nada-
je jednostce jej ,,wtasciwa” tozsamos$¢, wpaja jedynie sluszne za-
sady dzialania. Nauczyciel jest tu raczej treserem 1 propagandzi-
sta, nigdy za§ duchowym ojcem ucznia i wychowanka.

I Omowienie i wyjasnienie marksizmu jako pewnej ideologii zawiaszczajaifej i niszcz%ce{j
czlowieka, ideologii ostatecznie satanistycznej, odnajdziemy w wielu pracach ks. prof. Michafa
Poradowskiego, zob. tenze Wyzwolenie czy ulé'arzmienie? Marksistowska rewolucja komuni-
styczna, Longyn 1987. Jak zauwaza ks. prof. P. Mazanka ,,(...)marksizm faczy si¢ z gnostyc-
kim nurtem fascynacji ztem, a nawet stusznie bywa Eostrzegany jako pewna postac satanizmu,
bo zto jest tu konieczna i jedyng ,,droga do dobra” jakim jest komunizm. Komunizm jednak nie
jest kresem zam%sm marksistow. Kresem i celem ma by¢ wyzwolenie od wszystkiego, co alie-
nuje czlowieka. Z racji tego, ze ostatecznie alienacja wynika z odréznienia Boga od czlowieka,
z racji istnienia religii, ktora przenika i formuje fad i kulture, petne ,,wyzwolenie” dokonuje si¢
przez bunt przeciw Bogu i odrzucenie religii, ktora dla marksizmu jest zawsze toksycznym i
urojonym zjawiskiem, ,jest westchnieniem uci$nionego stworzenia, sercem nieczutego $wiata,
Jkak jest dusza bezdusznych stosunkow. Religia jest ogium‘ ludu”. P. Mazanka Karola Marksa
k 2]6% géigii 6 é'ej wplyw na nowozytny sekularyzm, ,,Studia Philosophiae Christianae” UKSW
, 8. 96.
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Pamietajmy takze o tym, ze kolektywistyczna etyka
zawodowa nauczyciela wymaga od niego misyjnosci, w ktorej on
sam zatraca swg indywidualnos¢ i swe dobro i tego samego bedzie
zada¢ od uczniéw i wychowankow. Rownos¢, swoiscie pojete
,braterstwo” oraz ,,wolno$¢” sa tylko deklarowanymi ideatami,
ktore w praktyce staja si¢ sposobami niszczenia w kolektywi-
stycznej edukacji cztowieka, odrywania go od zasad ludzkiej na-
tury jak 1 realnego porzadku 1 hierarchii dobra!2.

2. Kolaboracja indywidualizmu i kolektywizmu

Co ciekawe i wazne, mimo radykalnych roznic, obie
antropologie indywidualistyczna i1 kolektywistyczna, podzielaja
wiele wspolnego; naturalizm, negacje religii objawionej, sprzeciw
wobec realistycznej filozofii klasycznej, przekonanie o realnej
mozliwosci wybudowania na Ziemi ,raju”, czyli rzeczywistosci,
w ktorej ostatecznie ma spetniac si¢ cztowiek. Uprawiaja one tak-
ze swoistg walke z naturalnymi i wtasciwymi kregami zycia ludz-
kiego, do ktorych w pierwszej kolejnosci nalezy zaliczy¢ rodzing
oraz takze naréd. Uzywajg panstwa dla zapewnienia sobie trwa-
nia, cho¢ czynig to w rézny sposob i r6znymi metodami. Co waz-
ne sama etyka zawodowa sprowadza si¢ dla nich do ,,zesp6t zasad
1 norm okres$lajacych, jak z moralnego punktu widzenia powinni
zachowac si¢ przedstawiciele danego zawodu™!3. Etyka ta juz nie
wychowuje, nie doskonali, jest tym, co w istocie rzeczy przypo-
mina kodeks prawny.

W indywidualizmie wtadza panstwowa, polityczna,
absolutyzujac jednostke i jej wolnos¢, sprawia w edukacji, ze jed-
nostka zostaje niejako ,,uwiedziona” ideologia wtadzy. Ta moze

12 Na temat tego jak pojmowany jest caly proces edukacji i wychowania w antropologii kolek-
tywist{xc]znej zob. B. Suchodolski, U podstaw materialistycznej teorii wychowania, Warszawa
1957. W pracy tej autor, bronigc marksizmu, nakresla glowne zasady pedagogiki polskiej reali-
zowane w PRL, broni ich i stara si¢ ukaza¢ ich zasadnos¢ i pozyteczno$¢. Nalezy jednak zde-
cydowanie stwierdzi¢, ze budowana na tychze zasadach pedagogika byla forma polityzacji
czlowieka na rzecz marksistowskich postulatow.

13 Takie okreslenie etyki zawodowej odnaédziemy m.in. w Stowniku etycznym, red. S. Jedynak,
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 1990, s. 71.
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si¢ zmieniac, ale jej sens jest jeden: zapewni¢ wtadze, tym, ktorzy
ja akurat sprawuja i chca zachowa¢. Brak ugruntowania ludzi
w znajomosci prawdy, dobra, pigkna, powoduje ich realng stabos¢
1 nierozumno$¢, a przede wszystkim zdatnos¢ do bycia manipu-
lowanym. Z tej racji indywidualizm, stawiajagc na praktycyzm,
pragmatyzm, utylitaryzm oraz prostot¢ i wygode, w dziedzinie
edukacyjnej i wychowawczej formuje najczesciej osoby, ktore nie
rozumiej3 spraw najwazniejszych, ludzi ktérzy moga zosta¢ okre-
$leni jako niewolnicy!4.

Zniewolenie plynie takze z kolektywizmu, bowiem
w calym systemie edukacyjnym i wychowawczym dominuje
przekonanie, ze jednostka ludzka nie moze sama ani poznac¢ tego,
co dobre, ani tez tego wybrac, ani rowniez osiaggna¢ dobra. Dlate-
go w jej zastepstwie wszystkie decyzje podejmuje kolektyw.
Czlowiekowi pozostaje nie tylko wiara w to co zostalo mu podane
do spetnienia, ale takze catkowite oddanie si¢ realizacji tejze de-
cyzji.

W tym konteks$cie szkota, nauczyciel, catly system
formacji czlowieka staje si¢ funkcja zalozen, z jakich wyrasta.
Przyczynia si¢ to w praktyce przede wszystkim do nieszczg$cia
ludzkiego, do marnego i niegodnego sposobu zycia cztowieka.
Szkodzi to mocno istnieniu tak potrzebnego ludzkiego kregu zycia
jakim jest rodzina. W praktyce rowniez utrudnia bytowanie 1 nisz-

14 Pamigtajmy o tym, ze niewolnictwo od strony filozoficznej jest przede wszystkim stanem
bytowania cztowieka, stanem, w ktéry mozna popas¢, z racji niezaleznych od czlowieka, ale i
przyczyn zawinionych. Bycie niewolnikiem, jak wyjasniat to juz Arystoteles, jest zwigzane z
wybrakowanym sposobem zycia, bytowania czlowieka, ktory w praktyce nie tylko odbiera
cztowiekowi suwerennos¢ i podmiotowos$¢, ale takze 1 rozumno$¢ oraz mozno$¢ stanowienia o
sobie ze $wiadomoscig i dobrowolnoscia. Niewolnik, zdaniem Stagiryty, to przede wszystkim
cztowiek bez rozumu, bez wlasnosci prywatnej, bez rodziny, bez czasu wolnego, w ktorym
Zyje sig dla celu ludzkiego 23/01&1. Nie nalezy on do siebie, lecz do innych ludzi, nie stanowi o
sobie, nie ma wladzy nad soba. Indywidualistyczna edukacja, rozbudzajac w cztowieku egoty-
zm i pychg, odrywajac rozum od prawdy, ostatecznie czyni czlowieka niezdolnym do przyjaz-
ni, stuzby dla dobra cztowieka, niezdolnym do tworzenia rodziny. Wszystko to takze ostatecz-
nie umniejsza stan posiadania (mienie), odrywa od celu zycia, a wiaze z $rodkami do zycia
oraz z lud]zkimi stabosciami, ktore przejmuja wtadz¢ nad cztowiekiem. Na temat rozumienia
niewolnictwa zob. P. Skrzydlewski, Cywilizacyjne zaﬁ{oz’enia zycia osobowego czlowieka na
przyktadzie zagrozen ludzkiej wolnosci, ,,Cztowiek w Kulturze” 13 (2000), s. 219-236; tenze,
Wolnosé cztowieka w cywilizacji lacinskiej w ujeciu Feliksa Konecznego, Lublin 2013.
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czy wspolnote jaka jest narodd, ostabia takze panstwo, ktore prze-
ciez w swej istocie jest wspolnota rozumnych i wolnych ludzi!s.

Warto réwniez dostrzec, ze tam, gdzie w przestrzeni
edukacyjnej zadomowit si¢ indywidualizm lub kolektywizm, albo
jakas ich hybryda, odnajdziemy walke z personalizmem i jego
zasadami. Walka ta bedzie toczona z roznych racji, ale bedzie
miata jeden cel: likwidacje zycia opartego na personalizmie. In-
dywidualizm oskarza personalizm o naiwno$¢, zniewalanie jed-
nostki, przede wszystkim o pogwatcenie naczelne ,,prawa” jakim
jest interes wlasny. Kolektywizm oskarza personalizm o antyspo-
teczny charakter i o btedne podkreslanie wolnosci cztowieka, jego
suwerennosci i podmiotowosci.

3. Konieczno$¢ personalistycznej antropologii w pedagogii

Jesli nauczyciel, wychowawca, opiekun czlowieka, ma
faktycznie realizowaé¢ swa misje¢, ktoéra prowadzi czlowieka do
jego doskonatosci, w catej swej pracy musi tworzy¢ pedagogie
personalistyczng. Widzi ona w czlowieku przede wszystkim istote
godna, rozumng i wolng, ale takze spoteczng, w sposob naturalny
zwigzang okreslonymi zasadami z dobrem innych ludzi. Istota ta
jest jednoscig psycho-fizyczng, ma swe zycie wewngtrzne, du-
chowe jak i zycie osadzone w ciele, z jego prawidtowosciami i de-
terminantami!®. Podkresla si¢ tu, ze jej rozwdj tylko wtedy bedzie
dokonywat si¢ owocnie, gdy bedzie integralny, harmonijny, bez
istotnych uszczerbkdéw czy to na stronie cielesnej, czy to ducho-
wej, czy tez spoteczne;j.

Antropologii tej koniecznie towarzyszy metafizyka —
filozoficzna wizja §wiata, w ktorej cata rzeczywistos¢, jest nie
tylko dobra i przeniknigta rozumnoscig (prawda), ale i takze

15 Zob. P. Skrzydlewski, Granice pomocy wychowawczej panstwa z perspektywy realistycznej
filozofii, w: Pedaé'ogika spoteczna w stuzbie rodzinie (aslpekt omocowy, kulturowy, wycho-
wawczy), red. K. Gasior, T. Sakowicz, t. 1, Kielce 2005, s. 143-156.

16 Zob. MLA. qug)iec, Dziecko osobg dojrzewajqgcq, w: Stulecie dziecka — blaski i cienie, red. J.
Wilk, Lublin 2003, s. 19-24.



82 Pawet Skrzydlewski

zwigzkiem z Absolutem (Bogiem), ktory z niczego powotat i po-
wotuje caty $wiat do bytu i nieustannie podtrzymuje go w istnie-
niu. Dlatego sam czlowiek, jak i kazdy krag jego zycia, nie moga
popada¢ w blad jakiego$ absolutnego autonomizmu i absolutnego
autotelizmu. Swiat bowiem jest Kosmosem — uporzadkowanym
tadem, w ktorym cztowiek zyje i dziatal?.

Co zatem pozostaje pedagogom w systemie edukacji
1 wychowania? Tylko personalizm! Bo tylko on nie falszuje natury
cztowieka, formy jego Zzycia oraz ostatecznego przeznaczenia.
Ukazuje on cztowieka jako istot¢ przede wszystkim godng, ro-
zumng i wolna, zyjaca ze swej natury w roznych kregach zycia
ludzkiego. Z istota tg nalezy si¢ liczy¢, uszanowac jej prawa
1 wlasciwy sposob zycia i1 dziatania, a nade wszystko prawo do
szczgscia.

Nauczyciel kierowany zasadami swej etyki zawodowej
musi jednak wiedzie¢, ze jest tylko wsparciem i pomoca dla ro-
dziny, dla jej praw. Dlaczego? Bo zawsze najwazniejszym dla
osoby ludzkiej kregiem Zzycia jest rodzina, ta pierwsza wspolnota
ludzka, gdzie cztowiek przychodzi na $wiat, umacnia swe zycie
1 je rozwija. To rodzina, gldwnie poprzez mito$¢ i trud najblizszy-
ch, staje si¢ kolebg dojrzewania czlowieka. Z tej racji w naszej
cywilizacji Zachodu, sam nauczyciel jak i jego etyka zawodowa
wyrastajag z personalizmu 1 uszanowania naturalnego porzadku,
w ktorym rodzina jest pierwszym i naczelnym srodowiskiem for-
macji dziecka — cztowieka.

Stusznie podkresla si¢, ze wspotczesny ideowy zamet
w pedagogice, systemie edukacji, jak i w calej kulturze Zachodu,
pochodzi glownie z porzucenia, niezrozumienia i niewiernosci
personalizmowi!$. Przyczyn tego stanu rzeczy jest wiele i nie wy-

17 Innymi stowy chodzi o to, by dostrzec z jednej strony ludzka wolnos¢, rozumnos$é i suwe-
rennos¢, podmiotowosé, ale takze ich zrodia i granice, Eodstawy, dzigki ktorym dokonuje si¢
autentyczny, nie za$ pozorowany rozwoj cztowicka. Edukacja i wychowanie, cala praca i misja
szkoty, etyka zawodowa nauczyciela s3 zdeterminowane powyzszymi czynnikami. Etyka za-
wodowa dotyczy przeciez cztowieka, z tej racji zaktada zawsze antropologig.

18 K. Gorski, Wychowanie personalistyczne, Poznan 1936, s. 11-18; H. Kieres$, U podstaw zZycia
spolecznego. Personalizm czy socjalizm? Radom 2001.



83 Misja i etyka zawodowa nauczyciela

ptywaja one li tylko z promocji pseudofilozofii. Przyczyniaja si¢
do tego stanu rzeczy w pedagogice nurty socjologiczne i psycho-
logiczne, odwolujace si¢ do zatozen materialistycznych i naturali-
stycznych!®. Psuje wielce pedagogike jej socjolologizacja, niosgca
caty relatywizm, czgsto takze wiele redukcjonizmow i zafalszo-
wan, ktore wyptywaja chociazby z prob unaukowienia pedagogiki
przez implementacje do niej metodologii pozytywistycznej, czesto
scjentystycznej, majacej si¢ nijak do ludzkiego zycia duchowego,
emocjonalnego, religijnego i poznawczego.

To wszystko przynosi pedagogice i samej szkole, raczej
szkode niz pozytek, podwaza sensownos$¢ catej kultury wyzszej
1 samego zycia rodzinnego. Nie daje szansy na wypracowanie
etyki zawodowej, ktora przeciez ma na celu nie tylko poznanie,
tego co wlasciwe i dobre w procesie edukacji, ale takze nie po-
zwala na uformowanie nauczyciela, ktory ostatecznie doskonali
podopiecznych. By to czyni¢ trzeba przeciez chcieé, ale i wie-
dzie¢, na czym polega dobro, umie¢ je speti¢, posiadajac ko-
nieczne do tego warunki.

Zauwazmy rowniez iz nauczyciel powinien mieé
swiadomo$¢ tego, ze szkodzi racjonalnej i autentycznie ludzkiej
pedagogii, jej jednostronne wigzanie z nowozytng psychologia
eksperymentalng, ktéra — podobnie jak wiele nurtéw socjologii —
postrzega catego czlowieka w kategoriach naturalistycznych, cale
za$ ludzkie poznanie przez pryzmat scjentyzmu i pozytywizmu.
Psychologizacja i socjologizacja pedagogiki, a nastgpnie edukacji
1 wychowania w szkole, ostatecznie prowadzi do jakie$ sztuki
manipulacji czlowiekiem. To za$ czgsto taczy sie z wykorzysty-
waniem pedagogik oraz szkoty jako swoistego narzg¢dzia dla ide-
ologdw panstwowych, marzacych o takim urobieniu cztowieka,
by byl powolny wladzy 1 by stat si¢ pozytecznym dla intereséw
rzadzacych.

9P, Skrzydlewski, Pedagogika personalistyczna wobec bezpieczenstwa osoby i rodzinz)z Kon-
tekst _antropologiczno-personalistyny, w: Pedagogika rodziny. Podejscie interdyscyplinarne,
red. J. Marianski, M. Marczewski, Gdansk 2015, s. 41-67.
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Temu wszystkiemu sprzeciwia si¢ personalistyczna wizja
cztowieka i zwigzana z nig personalistyczna pedagogia. Ukazuje
ona podmiotowos¢ cztowieka we wszystkich formach zycia zbio-
rowego oraz prymat dobra osoby w relacji do wszelkich innych
dobr. Stanowi to podstawe dla wolnosci szkoty, dla jej niepodle-
gloéci r6znym ideologiom i utopiom. W personalizmie zrzeszenia
tworzone przez cziowieka staja si¢ zawsze Srodkami dla jego
rozwoju. Sam za$ czlowiek, bedac obdarzony przyrodzonymi
prawami, musi nie tylko mie¢ poszanowanie swego ontycznego
statusu, ale takze ma mie¢ warunki dla wtasciwego dla siebie spo-
sobu dziatania. Ten za$ sposob dzialania jest zawsze wolny 1 wy-
nikajacy z poznanej prawdy, z woli osiagnigcia dobra.

Personalizm w pedagogii formuje cztowieka do ro-
zumnos$ci i do wolno$ci w realizacji dobra. Nie jest to doktryna
naiwna, ale realistyczna, liczaca si¢ z doswiadczeniem i fadem
$wiata. Jest w niej $wiadomos¢, ze praca nauczyciela wychowaw-
cza nad dobrociag (doskonalo$cia) czlowieka jest trudna i zalezna
od wielu czynnikéw, ale jest bardzo wazna, godna szacunku,
a nawet czci. Bo przeciez dzigki niej osoby uzyskuja swoja doj-
rzato$¢, zdobywaja si¢ na wolne i racjonalne zycie.

Pierwszym jednak i zasadniczym czynnikiem jest tu
rodzina i wystepujace w niej bogactwo Srodkdéw, wzordow, zasad.
Atmosfera duchowa 1 materialna rodziny ma tu ogromne znacze-
nie dla calej ludzkiej pedagogii, jej skutecznosci i petni, ktora
w szkole jest tylko uzupetiana i doskonalona20. Pedagogika per-
sonalistyczna stawia przed samym cztowiekiem powinnos¢ takie-
go formowania cztowieka, aby ten mogt w swym zyciu osobo-
wym zy¢ 1 dziataé, opierajac si¢ na prawdzie. Prawda bowiem
(cala dziedzina wiedzy zgodnej z rzeczywistoscig) jest podstawo-
wym dobrem duchowym cztowieka?!.

2109§.0P0doleﬁski, Podrecznik pedagogiczny. Wskazowki dla rodzicow i wychowawcow, Krakow

21 Zob. A. Ma\r}yniarcz k, Recta ratio, w: Powszechna Encyklopedia Filozofii, red. A. Mary-
niarczyk, tom VIII, 2007, s. 672-674.
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Normalna rodzina, wspierajac si¢ pracg nauczyciela
w szkole, uczy zatem poznawania prawdy, szacunku dla niej, ale
takze tego, by moc ja odrézni¢ od btedow, falszu i zaklamania.
Pedagog personalistyczny powinien rozumieé, ze nauka pozna-
wania prawdy w rodzinie winna takze wyrabia¢ w osobie ludzkiej
$wiadomo$¢ tego, ze poznana prawda nigdy nie jest w pelni ujeta
przez czlowieka, ze czesto zdarza si¢ jg przyjmowac z domieszka
btedow. Z tej racji naturalng postawg czlowieka winna by¢ pokora
1 wola otwartos$ci na pouczenie.

Trudno taka postawe w cztowieku budowaé tam, gdzie
wszedzie w kulturze lansuje si¢ subiektywizm, egotyzm, jakas
forme buty i wygodnictwa, ktore najczesciej majg swe osadzenie
w antropologii indywidualistycznej. Personalizm jest temu
wszystkiemu przeciwny i z tej racji przez zycie rodzinne i zycie
szkolne stara si¢ formowac cztowieka do pokory, stuzby dla dobra
innych, po$wiecenia siebie dla dobra ogétu. Postawy te nie wy-
kluczaja honoru, szczescia osobistego, ani potrzeby walki o swoje
dobro tam, gdzie z jakichs racji jest ono zagrozone.

Na gruncie personalizmu powstaje rowniez kolejne wazne
zadanie rodziny i samej pedagogii rodzinnej, z ktorym musi si¢
liczy¢ nauczyciel i caly system edukacji. Zadaniem tym jest
usprawnienie czlowieka do wilasciwej mitosci. Mito§¢ bowiem,
jako szczyt zycia duchowego cztowieka, jest tym, bez czego nie
ma samego zycia ludzkiego, tym bardziej zycia dobrego. Ale ,,mi-
los¢ nie jedno ma imig¢” i realizuje si¢ niekiedy w sposob niewta-
sciwy. Mozna bowiem kocha¢ siebie ponad wszystko, faktycznie
niszczac siebie pycha. Mozna zna¢ mito$¢, wynikajaca tylko
z rozkoszowania si¢ tym, co przyjemne 1 wygodne, zapominajac
o mitosciach wazniejszych i wyzszych, a odnoszacych si¢ do tego,
co godziwe, pigkne 1 prawdziwe, swigte. Mozna wreszcie pogra-
zy¢ sie w mitosci zniewalajacej i upadlajacej czlowieka, jaka jest
mito$¢ ponad wszystko majatku, kariery, stowem tego, co w zyciu
cztowieka pehi role srodka. Mitos¢ ta niesie ze sobg porzucenie
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wlasciwego celu zycia ludzkiego (Boga) i ponizenie cztowieka do
istoty zyjacej dla srodkow do zycia (majatku)?2.

4. Konieczno$¢ rozumnosci oraz sublimacji uczué

Dokonujac namystu nad praca nauczyciela, nad jego misja
i etyka zawodowa, powinnismy dostrzec, ze nauczyciel w catym
swym zawodowym dziataniu stoi przed powinnos$cig sprawiania
w cztowieku rozumnego tadu, w ogolnosci zycia racjonalnego.
Dzi$ zadanie to jest szczegoOlnie wazne, ale i zarazem trudne.
Szkota, relacje miedzyludzkie wydaja si¢ bowiem dzi$ by¢ kiero-
wane nie tyle prawym rozumem, ale uczuciami lub tez wola, ktora
pozada nierozumnie jakich$ dla siebie korzysci lub przyjemnosci.
W ten sposob wiasciwa wiadza duchowa cztowieka, umozliwiajg-
ca dobre zycie i powotana do kierowania czlowiekiem bywa moc-
no ostabiana?3. Mowa tu oczywiscie o rozumie, intelekcie czlo-
wieka.

Zadanie szkoty w postaci budowania ludzkiej rozumnosci
zawsze $ci§le wigze si¢ z pracg nad wychowaniem w sobie calej
sfery emocjonalnej, ktora nie zawsze podaza za wskazaniami ro-
zumu prowadzacego do dobra. Z tej racji personalizm i1 zwigzany
z nim model pedagogii chroni cztowieka przed niewola, w jaka
moze popas¢ dzigki sentymentalizmowi 1 falszywej kulturze glo-
ryfikujacej ludzkie emocje, doznania, poruszenia, stowem przezy-
cia uczuciowe. Uczucia ludzkie, cho¢ bardzo wazne, dla cztowie-
ka naturalne, majace ogromne znaczenie w catym zyciu ducho-
wym cztowieka, nie moga i nie powinny cztowiekiem kierowac.
Zrozumieli to juz stoicy, pietnujac w nim te dziatania, ktore rodzi-
ty si¢ z uczué i byly we wladztwie uczu¢. Stusznie podkreslali, ze
ci, ktorzy kieruja si¢ uczuciami, a nie rozumem i jego nakazami,

22 Zob. P. Skrzydlewski, Ontyczne i spoleczne podstawy pedagogii rodzinnej. Studium z filozofii
wychowania i edukacji, Gdansk 2018, s. 105-114713.

23 W tym kontek$cie warto przypomnie¢ sformutowanie $w. Tomasza z Akwinu, ktory tak
mocno podkreslat t¢ funkcje rozumu w zyciu cztowieka: Homo enim est illud quod principale
est in ipso, hoc autem est intellectus et ratio: unde homo id quod est, per rationem est; $w.
Tomasz z Akwinu, Super Evangelium Johannis, Capitulus 11, lectio 7.
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musza predzej niz pozniej odrzuci¢ rozum i jego wskazania,
a wraz z tym takze samo dobro, do ktérego rozum prowadzi i kto-
re tylko on moze poznac?4.

Arystoteles, znajac doskonale natur¢ cztowieka,
podkreslal, ze wlasciwe dla ludzi winno by¢ dziatanie pokierowa-
ne rozumem, gdyz tylko rozum ludzki jest w stanie rozpozna¢ au-
tentyczne dobro i wskaza¢ skuteczne do jego osiggnigcia srodki.
Uczucia ludzkie, jako sity osadzone w niedoskonalym instynkcie,
nie tylko nie znaja autentycznego dobra cztowieka, drogi jaka do-
bro to ma by¢ osiagane, ale z racji swej niedoskonatos$ci nie moga
one do dobra skutecznie prowadzi¢. To moze czyni¢ tylko prawy
ludzki rozum (pokierowany rzeczywistoscig, prawda). Zalecat on
wiec nie tyle jakas form¢ zwalczania ludzkich uczué, ale pewna
droge ich uszlachetniania, tak by byly one wsparciem i silg ro-
zumnej strony cztowieka.

Sprawi¢ to moze, zdaniem Stagiryty, tzw. proces
sublimacji uczu¢, ktéry w istocie rzeczy polega na wykorzystaniu
energii emocjonalnej cztowieka do jego zycia racjonalnego, po-
kierowanego dobrem godziwym?25. Z uczuciami zatem trzeba ,,po-
litykowa¢”, a nie obchodzi¢ si¢ despotycznie, tak u siebie jak i u
dziecka, ucznia. Tyrania wobec ludzkiej emocjonalnosci zawsze
szkodzi czlowiekowi i doprowadza do jego ostabienia, jesli nie do
zboczen 1 szalefstwa.

Idac za naukg Stagiryty, $w. Tomasz z Akwinu wskazywat
na to, ze uczucia sg integralnym elementem samego cztowieka
1 ze wszelkie proby ich catkowitego zniszczenia, to dziatania ska-
zane na porazke¢. Maja one bowiem swe osadzenie w zmyslowej
czescei natury ludzkiej, a ich obecno$¢ nie jest zta i moze stac sig
dobra, gdy zostang poddane uszlachetnieniu ze strony rozumu
i woli. Moga one zatem przeradzac si¢ w afekty, wyzsze porusze-

24 G. D’ Azambuja, Szczescie doczesne. Krotka teorja szczescia, Warszawa 1909.

25 Zob. A. Usowicz, Tomistyczna sublimacja uczu¢ w swietle nowozZytnej psychologii, Krakow
1946; tenze Uklad cndt i wad w zwiqzku z Zyciem uczuciowo-popedowym u Arystotelesa i Sw.
Tomasza z Akwinu, Krakow 1939.
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nia duchowe cztowieka, moga intensyfikowa¢ ludzkie zycie
i ludzki sposob realizacji dobra. Trzeba jednak do tego kultury,
trzeba wychowania i samowychowania. Rodzina ludzka ma tu
fundamentalne znaczenie, by te¢ kulture w cztowieku rozwijac,
umacnia¢ i doprowadza¢ do pehni. Etyka zawodowa nauczyciela,
podobnie jak i caty system formacji szkolnej w swej strukturze
1 dziataniu winny wszystkie te elementy uwzgledniac. Jesli z nimi
si¢ nie licza, jesli pedagodzy i1 nauczyciele ich nie znaja, ich wy-
sitki zawodowe musza i$¢ na marne.

Tym samym pojawia si¢ naturalna bariera dla zgubnych
pomystow pedagogicznych gloryfikujacych ludzka emocjonalno-
$¢, oddajacych sferze emocjonalnej pierwszenstwo i zwalczajacy-
ch w cztowieku rozumnos$¢. Przyktadem tych sa cho¢by postulaty
pedagogiczne i edukacyjne Jana Jakuba Rousseau (1712-1778),
ktoéry widzac w czlowieku istote absolutnie dobra, postrzegat cata
kulture, wraz z zyciem spotecznym, jako czynniki deformujgce
czlowieka 1 w istocie rzeczy niszczace ludzka dobroc¢2¢. Z tej racji
postulowatl samorozwo6j cztowieka, jakies samospetienie 1 brak
wychowania, edukacji, nauczyciela, wychowawcy, systemu wy-
chowania.

Blad tej pedagogiki bez wychowania i edukacji, pochodzi
z btednej wizji natury ludzkiej, ale takze z utopizmu i braku reali-
zmu, z nieznajomosci autentycznej pedagogii. Rousseau zainspi-
rowal nowozytnych myslicieli do utopijnych mrzonek, w ktérych
nie ma rodziny, jest natomiast jaki§ wielki str6z i wychowawca
wszystkich w postaci panstwa, czesto posiadajacego idealng struk-
ture. Antyintelektualizm nowozytnych spotkat si¢ tu z postulatami
1 utopig platonska, w ktorej takze nie ma miejsca na rodzing i jej
pedagogiczng misje. Jest za to miejsce dla panstwa, ktore wiada
1 posiada cztowieka od urodzenia az po $mier¢.

Widzimy zatem, ze porzucenie formy zycia opartego na
personalizmie skutkuje wrecz totalitaryzmem i zamiang wycho-

26 J.J. Rousseau, O umowie spotecznej, Warszawa 2002, s. 5.
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wania oraz edukacji na ideologizacj¢ cztowieka (przyktadem pan-
stwo Hitlera, Rosja Radziecka, faszystowskie Wtochy). Dlatego
tez nauczyciel, posiadajacy personalistyczng antropologi¢, nie
tylko zyskuje znajomos¢ cztowieka, jego dobra oraz celu jego zy-
cia, ale takze u$wiadamia sobie to, ze jego postuga (misja) jest
z jednej strony przedluzeniem wiladzy rodzicielskiej, z drugiej
strony jest zwigzaniem dziecka i cztowieka mtodego ze spotecz-
nos$cia, jej formami i prawami. To zwigzanie jednak nie jest dla
ograniczenia, ale dla wolnosci, rozumnosci, dla doskonatosci
1 wreszcie samodzielnej dojrzatosci 1 samowystarczalno$ci czto-
wieka.

5. Misyjnos¢ pracy nauczyciela

Moéwigc o misyjnosci pracy nauczyciela, mamy na uwadze
przede wszystkim wlasciwy cel jego pracy i staran. Celem tym
jest pomoc w osiaggnigciu przez cztowieka naleznej mu doskona-
tosci, gdyz jak to wyjasniat §w. Tomasz, “Omnes autem scientiae
et artes ordinantur in unum; scilicet ad hominis perfectionem,
quae est eius beatitudo”27.

Cztowiek bowiem przychodzi na $wiat peten poten-
cjalnosci, ktore wymagaja aktualizacji, za$ edukacja i caty ztozo-
ny proces wychowania jest od strony czltowieka spelnianiem
w nim tego, do czego sklania go jego natura i do czego ona jest
powotlana.

Oczywiscie w naturze ludzkiej istnieja rdzne poten-
cjalnosci, ale majac wlasciwy obraz i rozumienie cztowieka, mo-
zemy odkry¢, ktore sg wlasciwym wyrazem jego istoty, ktore sa
naprawde cenne i wazne, a ktore maja znaczenie drugorzedne, lub
tez sg catkowicie niepozadane. Mozna bowiem doskonali¢ czto-

27 ,,Wszelkie nauki i sztuki sg przyporzadkowane do jednego, a mianowicie do doskonatosci
cztowieka, ktora to jest jego szczesciem”, Sw. Tomasz z Akwinu, Komentarz do ,, Metafizyki”
Arystotelesa, proemium; zob. P.S. Mazur, Prowidencja ludzka jako }podstawa formowania sig¢
zasad zZycia osobowego i spolecznego czlowieka. Studium z antropo ogii filozoficznej na bazie
tekstow sw. Tomasza i jego wspolczesnych komentatorow, Krakow 2009.
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wieka np. w pracowitosci i sumiennosci, mozna takze w ,,sztuce”
kradziezy i1 oszustwa, klamstwa i destrukc;ji.

Ogolnie nalezy zauwazy¢, ze na gruncie antropologii
personalistycznej ludzkie potencjalnosci spetniane w procesie pa-
ideii obejmuja:

a. Potencjalnos$ci intelektualne. Intelekt bowiem u cztowieka
jest integralnym elementem ludzkiej tozsamosci 1 jest wladza, kto-
ra bierze udziat w calym ludzkim zyciu. Jego rozwo6j dokonuje si¢
dzigki poznaniu, czyli procesowi zdobywania wiedzy o $wiecie.
Nauczyciel i caly system edukacji sg tu pomoca w uczynieniu
ludzkiego rozumu bogatym w wiedzg, rozumienie. Dzigki niemu
cztowiek kieruje swym dziataniem, wytwarza i uzywa tego, co
wytworzone, wreszcie odkrywa i przyjmuje prawdg o sobie, celu
ludzkiego zycia i tym, co skutecznie do niego prowadzi. Rozwoj
intelektualny w wielkim skrécie polega na przyjeciu przez rozum
ludzki prawdy i1 jej zrozumieniu. Prawda ta zasadniczo jest owo-
cem kontaktu z rzeczywistoscia, jest skutkiem uzgodnienia si¢
intelektu cztowieka z rzeczywisto$cia.

Nauczyciel 1 tworzony przez niego system pedagogii nie
moga zapominaé, ze rozwoj intelektu cztowieka nie dokonuje sig¢
przez aplikowanie do niego r6znych koncepcji 1 teorii, ale przede
wszystkim za sprawg ,,czytania” $§wiata, wyjasniania go, rozumie-
nia. Nalezy zna¢ rdzne koncepcje i teorie, ale one majg tyle war-
tosci dla ludzkiego rozumu ile jest w nich prawdy. Z tej racji war-
to podkresla¢ to, aby kazdy nauczyciel miat $wiadomos$¢ tego, ze
uczy nie tyle jakich$§ koncepcji 1 teorii, ale prawdy $wiata. Jasno
to wyrazat juz §w. Tomasz z Akwinu, ktory przypominat, ze “Stu-
dium philosophiae non est ad hoc quod sciatur quid homines sen-
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serint, sed qualiter se habeat veritas rerum”?8. Nauczana oczywi-
Scie prawda musi mie¢ swe zrodto w $wiecie, w jego inteligibil-
nosci, racjonalnosci, nie w samym nauczycielu i jego aktach po-
znawczych 1 komunikacyjnych, cho¢ i one moga wielce pomodc
uczniowi w jego osobistym uzgodnieniu si¢ z rzeczywistoscia.
Trzeba takze podkresli¢, ze naturalnemu i normalnemu procesowi
edukacji czyli zdobywania przez intelekt ludzki wiedzy (prawdy
1 jej rozumienia), zawsze towarzyszy caly zespot aktow wiary.
Przypomnijmy, ze wiara jest aktem cztowieka, polegajacym na
przyjeciu przez niego jakiej$ wiedzy (prawdy) na mocy autoryte-
tu, nie za$§ na mocy swego osobistego doswiadczenia i poznania.
Uczniowie zatem by si¢ intelektualnie rozwija¢, musza wierzy¢
nauczycielom.

Z tej racji wszelkie formy niszczace w czltowieku jego
zdolno$¢ do wiary muszg by¢ odbierane jako przeszkody w edu-
kacji, ktore czy to w postaci chorobliwego krytycyzmu, lub scep-
tycyzmu ostatecznie ostabiajg ludzki rozum i samg ludzka racjo-
nalno$¢, ktora przeciez czerpie swa moc z poznanej prawdy
o $wiecie.

b. Potencjalnos$ci wolitywne. Obok intelektu istotnie ludzka wta-
dza jest wola cztowieka, odpowiadajaca za chcenie, og6lnie za
réznorodne akty mitosci (pozadania). Wola podobnie jak intelekt
ma swoj wlasciwy przedmiot, jakim jest dobro. Wola w czlowieku
pragnie dobra i chce si¢ z nim potgczyé¢, aby si¢ nim ubogacié,
umocni¢, nacieszy¢. Dobro jest tym, co wole doskonali i co daje

28 To sformutowanie Akwinaty stusznie podkresla, ze wszelkie studia filozoficzne, ogdlnie
wszelkie poznanie naukowe, warto$ciowe, w swej najglebszej istocie nie polegaja na poznawa-
niu tego, co inni juz poznali, ale na poznaniu prawdy 1stniejacej w rzeczach, poznaniu prade
rzeczy. Cho¢ poznanie to dotyczy przede wszystkim prawdy istniejacej w rzeczach (bytach
realnych), to czgsto w dostrzezeniu prawdy pomaga studentowi, a nawet samemu profesorowi
zazna{?mienie sie ze stanem istniejgcej na dzi§ wiedzy. Z tej racji elementem warto$ciowym
wszelkich studiow i edukacji powinien by¢ historyzm, czyli troska o znajomos¢ tego, jakimi
drogami i w jakiej mierze udato si¢ poprzednikom zdobyc prawde. Historia jakiej$ nauki nie
jest jeszcze ta nauka, ale moze usprawnia¢ do jej prowadzenia, tworzy Srodowisko tak potrzeb-
ne do istnienia nauki. Sw. Tomasz z Akwinu, Expositio super libro dé Caelo et mundo Aristote-
lis, w: tenze, In Aristotelis libros de caelo et mundo, de generatione et corruptione, meteorolo-
gicorum expositio, cura et studio R.M. Spiazzi, Taurini 1952, I, 1.
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jej rados¢. Nalezy jednak pamigta¢ o tym, ze w woli cztowieka
moze pojawi¢ si¢ nie tylko niewtasciwa mito$¢ do niewtasciwych
dobr, ale réwniez rézne dysfunkcje i stabosci. Z tego powodu
edukacja i wychowanie zmierzaja do wiasciwego uksztattowania
woli cztowieka, aby w niej pojawiata si¢ mitos¢ a takze kierowane
mitoscig wybory, ktére nie tylko nie niszczg tadu w rzeczywisto-
sci (sprawiedliwos$ci), ale sg przyczynkiem do autentycznego sz-
czescia cztowieka. Trzeba rowniez dostrzec, ze aktom woli realnie
towarzysza poruszenia zmystowe — zwane uczuciami. Sg one in-
tegralnym 1 niezwykle waznym elementem zycia cztowieka
1 mogg one stuzy¢ doskonatosci ludzkiej, jak i jg niszczy¢ 1 utrud-
nia¢. Z tej racji wychowanie woli jest zawsze zwigzane z wycho-
waniem w czlowieku catej sfery zmystowej, tak aby byta ona na
miar¢ godnosci i przeznaczenia cztowieka. Tu szczego6lng rolg
odgrywa osoba nauczyciela i wychowawcy, ktory cztowiekowi
miodemu, dziecku, umozliwia nie tylko zrozumienie tego, co jest
dla niego dobrem, ale takze daje szans¢ na bycie wzorem, autory-
tetem w wychowaniu. Nauczyciel, wierny swym zasadom etyki
zawodowej, ma jak nikt szans¢ na bycie przyktadem wlasciwej
hierarchii dobra. Przez codzienng i naturalng obecnos¢ staje sig
wzorem do nasladowania i swoistym dowodem i przyktadem na
to, jak nalezy zy¢, panowac¢ nad soba, nawet wtedy, gdy jest si¢
podmiotem intensywnych przezy¢ emocjonalnych.

c. Potencjalnos$ci tworcze. Osoba ludzka ma mozno$¢ i w nor-
malny zyciu konieczno$¢ materializowania swego poznania w po-
staci roznych wytworow, tak odnoszacych si¢ do potrzeb utylitar-
nych jak i czysto duchowych. Tworczosé ludzka jest zatem moz-
liwa dzigki sztuce, czyli trwatej dyspozycji do wytwarzania. By
jednak wytwarza¢ 1 osigga¢ cel jaki stawia si¢ przed wytworzo-
nym dzielem, nalezy posiags¢ odpowiednie umiejetnosci, wiedze,
wyrobi¢ w sobie liczne sprawnosci, zarowno te, ktore stoja po
stronie czysto duchowej jak i cielesnej. Nauczyciel w calym pro-



93 Misja i etyka zawodowa nauczyciela

cesie uczenia i spetniania si¢ ludzkiej tworczosci jest kims, kto
moze wielce tu dopomdc. Szczegdlnie istotna jego rola ujawnia
si¢ takze w calej dziedzinie korzystania z wytworzonych dobr-
dziel. Moze on pomaga¢ na wiele sposobow dobrze korzystac¢
Z tego co si¢ wytworzyto, moze uczy¢ i wyjasniaé, jaki ostatecz-
nie jest sens tychze dziet-dobr. Bywa on wielce pomocny rowniez
do ukazania ewentualnych defektow dziet, takze tego, co moze si¢
sta¢, jesli dzieta te nie bedg nalezycie uzywane. Staje si¢ on przez
to istotnym wsparciem dla ksztaltowania si¢ w dziecku i uczniu
tak potrzebnej dojrzatosci i samowystarczalnosci. Jego rola jest
moze dzi$ jeszcze bardziej wazna, gdy przebogata dziedzina sztu-
ki w postaci medialnej przenika do uczniowskiej i dziecigcej psy-
chiki, niekiedy stajac si¢ przyczyna bardzo powaznych ludzkich
nieszczesc.

Ow pedagogiczny i humanistyczny wymiar pracy
nauczyciela pozwala takze dostrzec to, ze cho¢ wytworzone dzieta
sztuki mogg mie¢ moc doskonalacag cztowieka, to jednak nie sg
»zeczywistoscig pierwsza 1 najwazniejsza”, w ktorej ma zy¢ duch
ludzki, nie sg §wiatem w ktory si¢ ,,ucieka” i ktory daje jedynie
wytchnienie od trudnosci. Mogg one pomodc lepiej zrozumiec
$wiat realny, jego prawa i zasady, obecng w nim hierarchi¢ dobra,
a nawet mogg rozbudzi¢ w cztowieku mito$¢ dobra i zrozumienie
tego, jak nalezy je spetniaé, ale to nie tam ma zosta¢ ludzkie ser-
ce, umyst i wola. One maja by¢ dla realnych osob, dla realnego,
a nie tylko intencjonalnego zycia. Sztuka bowiem wraz z technika
1 jej wytworami, podobnie jak i cata kultura, maja doskonali¢
cztowieka, nie za$ go alienowac, separujac od ludzi, realnego zy-
cia, samego $wiata z jego picknem, dobrem i prawda.

Nauczyciel, wprowadzajac ucznia w S$wiat sztuki
1 techniki, musi ostatecznie wyksztalci¢ w uczniu §wiadomos¢, ze
on sam powotany jest do tworczosci i to nie tylko tej, ktora mate-
rializuje si¢ w tworzywie zewnetrznym, ale takze jest powotany
do tworzenia siebie, swej osobowosci, charakteru, bogactwa zy-
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cia. Tworczos¢ ta nie powinna takze abstrahowa¢ od cielesnosci
ucznia, od ksztaltowania jej na miar¢ potrzeb i przeznaczenia
cztowieka (wychowanie i kultura fizyczna).

Gdy nauczyciel, wsparty dobrze przygotowanym
systemem edukacji i wychowania, wypelnia to integralne ,,przy-
uczenie” do twodrczosci i obcowania z wytworami sztuki wraz
z technikg staje si¢ nieocenionym pomocnikiem w osiagganiu przez
cztowieka jego doskonatosci.

d. Potencjalnosci zycia religijnego. Kazdy czlowiek z racji swej
natury, pochodzenia i celu zycia, jakim jest ostatecznie Absolut —
Bog, staje przed koniecznoscia spetniania swego najbardziej istot-
nego wymiaru zycia, jakim jest pobozno$¢ 1 akty religijne. Warto
tu przypomnie¢, ze sama religia bedaca dobrowolng i osobowa
wiezig z Bogiem, wyrasta i jest ugruntowana na pietyzmie. Jest
swoistym aktem wdzigcznosci i wrecz dziecigcego (synowskiego)
oddania za otrzymany dar Zycia, istnienia. Dar Zycia — istnienia
pochodzacy ostatecznie od Boga sktania czlowieka do oddawania
Bogu czci i uwielbienia, do postuszenstwa Mu, do religijnej wia-
ry, nadziei i mitosci. Dzigki nim cztowiek odkrywa nie tylko swe
dzieciectwo, ale takze swe powinnosci w stosunku do Niego, jak
i do innych ludzi. Sama za$§ ludzka poboznos¢ i religijno$¢ odsta-
nia przed cztowiekiem wiele prawd, w tym te, Ze sam Bog uczynit
wszystko, by czlowiek osiagnat szczescie pelne i nieutracalne, ze
bez pomocy Boga, Jego darow, szczescie to jest dla czlowieka
nieosiggalne.

Nauczyciel, ktory pozwala dziecku, swemu uczniowi
poglebia¢ poboznos¢, religijnos¢, otwiera przed nim droge do
Boga, staje si¢ najwigkszym dobroczyfica, z tej racji tak jego mi-
sja jak 1 cata dziatalno$¢ edukacyjna oraz wychowawcza staja
w koniecznos$ci takiego spetniania, aby to najwieksze dobro byto
przez czlowieka bedacego pod witadza nauczyciela, jak najlepiej
osiggane. Z tych racji jest sprawg oczywista, ze szkola, caty sys-
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tem edukacji nie moga by¢ ani laickie, bezbozne czy ateistyczne,
muszg za to by¢ otwarte na speknianie si¢ ludzkiej poboznosci
1 religijnosci?®. Nie oznacza to oczywiscie, ze majg one by¢ sakra-
lizowane, tzn. poddane jakiej$ formie biurokratycznego, legali-
stycznego wladztwa jakiego$ zrzeszenia religijnego.

6. Trzy wzory w realizacji nauczycielskiej misji

Na czym zatem polega witasciwa misyjnos¢ pracy zawo-
dowej nauczyciela? Na przyporzadkowaniu jego wszelkich dzia-
tan do dobra czlowieka, dziecka, ucznia, studenta. Jest on dobrem
tym zdeterminowany i wlasnie wystany do pracy wokot jego
spetnienia.

Mozna postawi¢ tu pytanie, kto posyla nauczyciela do tej
dzialalnosci? Skad jest misja nauczyciela?

Poniekad w pierwszej kolejnosci on sam siebie, gdyz musi
podjac¢ decyzje o tym, ze jest on nauczycielem i przez swe zycie
zawodowe bedzie czynit bardzo wiele, by t¢ doskonato$¢ ludzka
umozliwia¢ w innych ludziach.

Posyta go do tej misji przede wszystkim rodzina, z ktorej
pochodzi dziecko i ktora niejako powierza mu je, aby ten mogt
by¢ dla dziecka — ucznia ojcem. Lecz co to blizej znaczy? To
znaczy, ze ma by¢ kims$ kto sprawia w dziecku zycie (intelektual-
ne, moralne, tworcze 1 religijne), kims, kto to zycie karmi, tym
wszystkim, czego ono potrzebuje3?. Nauczyciel to ktos, kto to zy-
cie jak ojciec nalezycie formuje, aby dochodzito do swej pehni.
Z tej racji jest on kims$, kto dzieckiem i uczniem musi rzadzié,
wydawac¢ mu nakazy i polecenia, wreszcie dokonywac koniecznej
korektury w postaci karcenia, wtedy gdy jest to konieczne i po-

29 Zob. P. Skrz§dlewski, Bog i religia jako »nowe tabu« — ateizacja edukacji, w: ,,Scientia” nr 9
(2015), s. 11-33.

30 Warto tu przytoczy¢ sformutowania Akwinaty, ktory wyjasniat, ze ,.(...) pater est principium

et generationis et educationis et disciplinae, et omnium quae ad perfectionem humanae vitae

pertinent.” (Ojciec jest zasada zrodzenia, wychowania i karno$ci oraz tego wszystkleglo co

rllglzeZy 1do doskonato$ci ludzkiego zycia), Sw. Tomasz z Akwinu, Suma Teologiczna, 11-11, q
a. 1, resp.



96 Pawet Skrzydlewski

trzebne dla doskonalos$ci dziecka, mtodzienca, ucznia3!. Nauczy-
ciel wreszcie z racji swej ojcowskiej funkcji jest kim§, kto zycia
tego skutecznie broni, zwlaszcza tam, gdzie pojawiajg si¢ jego
powazne, a niekiedy $miertelne, czesto ukryte, zagrozenia, niewi-
doczne i niezrozumiate dla dziecka, ucznia. Kto zatem jest w misji
pracy nauczycielskiej wzorem?

Nie tylko ojciec, ale w naszej kulturze, uksztaltowanej na
Ewangelii takze Ten, Kto Sam jest Prawda, Droga i Zyciem tj.
Chrystus Pan. On nie nauczat czego$ zewngtrznego w stosunku do
swej osoby, ale uczyl Siebie. Istniala zatem miedzy Nim i Jego
nauczycielska postuga absolutna jednos¢. On jak nauczyciel jest
Prawda.

7. do$wiadczenia wiemy, ze tg jedno$¢ nauczycielowi jest
trudno zachowaé. Cztowiek — nauczyciel, dotknigty czgsto licz-
nymi wadami nie zawsze w swej pracy zdobywa si¢ na wiernos¢
gloszonej 1 nauczanej prawdzie. Ale jego najwigksze sukcesy pe-
dagogiczne i edukacyjne zawsze wynikajg z tejze jednosci, z tej
wiernosci, tego, co si¢ wyktada, uczy 1 z tego, czym si¢ faktycznie
zyje. Rozdzwigk lub tez razaca rozbiezno$¢ migdzy tym, co si¢
uczy, a jak si¢ zyje, prowadzi zawsze do porazki edukacyjnej, do
zabojczej hipokryzji, ktéra nie tylko odbiera samemu nauczycie-
lowi czes¢, ale 1 takze nie pozwala zrozumie¢ i przyja¢ nauczany-
ch przez niego rzeczy.

Obok ojca, obok Chrystusa Pana, w cywilizacji Zachodu,
zrodzonej z kultury naukowej Grekow posiadamy takze i trzeci
wazny wzOr nauczycielstwa. Jest nim osoba Sokratesa, nieztom-
nego poszukiwacza prawdy, odwaznego jej obroncy, ktory powo-
dowany jej miloscig i zrozumieniem jej roli w zyciu cztowieka,
nie ugial si¢ przed pokusami i grozbami, ktore mogtyby odciagnac
go od realizacji jego nauczycielskiej misji. Misji tej byt wierny az
do $mierci, sprzeciwiajac si¢ licznym ,,demosom”, ktore staraty

31 Nalezy w tej kwestii pojs¢ za wskazaniami ojca Jacka Woronieckielgo, U podstaw kultury
katolickiej, Poznan 1935; tenze, Umiejetnos¢ rzqdzenia i rozkazywania, Poznan 1947.
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si¢ odciggac¢ cztowieka od zycia prawda, zycia prawdziwego i go-
dziwego. Jednym z nich byta pokusa oddania si¢ nierozumnym
rozkoszom lub mozliwo$¢ pozyskania znaczacych profitow mate-
rialnych, lub uzyskania sukcesu za ceng ulegtosci ghupocie, ztu,
nieprawdzie. Dlatego Sokrates wskazywat, ze prawdziwy nauczy-
ciel musi takze oprze¢ si¢ moznym tego Swiata, wladcom, polity-
kom, ktorzy z edukacji i wychowania czgsto chcg uczyni¢ narze-
dzie manipulacji cztowiekiem, prowadzace niekiedy do jego cat-
kowitej niewoli.

Szkota poddana dyktaturze partyjnych ideologii, despocji
doraznych zyskow, szybko staje si¢ Ssrodowiskiem degradacji
cztowieka, zaczynem ruiny rodziny, spoteczenstwa, panstwa,
ogolnie dewastacji kultury i cywilizacji. Sokrates, bedac swiado-
mym tychze spraw, dowodzit, ze nawet za cen¢ swojego zycia
nalezy ,,demosom” tym si¢ sprzeciwia¢, dawa¢ im skuteczny od-
por i wbrew im szukaé prawdy, nig zy¢ i jej shuzy¢.

Wielkoduszno$¢ sokratejska stala si¢ w cywilizacji
Zachodu elementem konstruktywnym wszelkiego nauczycielstwa.
Nie jest fatwo sprosta¢ jej wymaganiom, ale bez niej nauczyciel,
jak obrazowo wyjasnial to Platon — nie moze by¢ gorliwym, nie
moze ptong¢ i zapala¢ innych do poznawania, do mitosci prawdy,
do zycia pigknego.

Zakonczenie. Wskazania praktyczne etyki zawodowej nauczy-
ciela

Kazda profesja misyjna, a zatem taka, w ktérej mozna
speli¢ bardzo istotne dobro jak i by¢ przyczyna powaznego zla,
wymaga etyki zawodowej. Dzigki niej osoba spetniajaca misje ma
wsparcie, uzyskuje §wiadomos$¢ najistotniejszych aspektow swej
pracy oraz tych jej elementow, w ktérych mozna pobladzi¢. Ale
czym ona jest? Czy etyka ta sprowadza si¢ do sformutowania ko-
deksu, ztozonego ze wstepu oraz wyliczenia postulatow i zyczen?



98 Pawet Skrzydlewski

Etyka zawodowa nauczyciela jest przede wszystkim etyka,
a zatem naukg dotyczacg spraw moralnych, obecnych w danym
zawodzie. Jej celem jest nie tylko poznanie dobra i zla, ale takze
usprawnienie nauczyciela do tego, by czynit dobro i unikat zta.
Usprawnienie to z jednej strony ukazuje, wyjasnia i gruntuje hie-
rarchi¢ dobra jaka jest obecna w danej profesji, z drugiej strony
ksztattuje w nauczycielu jego zawodowy charakter. Jest on zespo-
fem cnot (trwalych sprawnosci, dyspozycji do warto$ciowych
dziatan), tak obejmujacych intelekt jak i wolg nauczyciela. Wta-
sciwie nalezatoby powiedzie¢, ze etyka zawodowa stawia sobie za
cel usprawnienie calego cztowieka, ktory bierze udziat w eduka-
cyjnej misji, wraz z jego zyciem duchowym, emocjonalnym,
a nawet cielesnym (fizycznym). Caly bowiem czlowiek spetnia
misje 1 dysfunkcja oraz deficyt jakiej$ jego czesci moze zawazy¢
na powodzeniu calej misji. Wszystkie zatem elementy osoby na-
uczyciela powinny by¢ brane pod uwage, w takim stopniu, w ja-
kim stuza misji.

Doswiadczenie zawodowe poucza, ze ksztattowana etyka
zawodowa nauczyciela musi mie¢ pewne filary. W naszej cywili-
zacji pierwszym z nich jest solidaryzm, a zatem odpowiedzialno-
$¢ 1 wspotpraca z innymi nauczycielami, catym srodowiskiem za-
angazowanym w edukacje. Solidarno$¢ to w istocie rzeczy forma
mitosci, polegajgca na wsparciu osoby dotknigtej jaka potrzeba,
trudnos$cia, wyzwaniem. Mito$¢ ta wyraza si¢ zwyczajnie w ,,nie
pozostawianiu drugiego cztowieka z jego trudnos$cia”, a sprowa-
dza si¢ do wszelkiej pomocy i uczestnictwie w jego zmaganiach,
trudach. Jest wigc wyrazem zyczliwosci i lubienia drugiego czto-
wieka, ktory nie jest nam obojetny, z ktérym wspoOtpracujemy.
Brak solidarnosci nie tylko prowadzi do ostabienia tego, ktory jest
w potrzebie, ale takze rozbija i utrudnia jedno$¢ catej wspdlnoty.
Solidarnos¢ jest wigc tym czynnikiem, ktory z jedynej strony two-
rzy wspolnote osob, z drugiej ukazuje waznos$¢ dobra wspolnego
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oraz dobrowolng partycypacje w tymze dobru. Dzieki solidarnosci
nie jesteSmy sami z naszymi wyzwaniami.

Drugim waznym elementem etyki zawodowej nauczyciela
jest honor. Jest on w swej istocie formg wtasciwej mitosci siebie,
jest dowodem 1 racja obecno$ci w nauczycielu jego zawodowej
godnosci. Nauczyciel jest przeciez Kims! — jest jak ojciec, jak So-
krates, jest Kim$ kto ma nasladowac i by¢ podobnym do Boga-
Cztowieka w Jego nauczycielskiej misji. Bez dobrze pojetej for-
my uznania swej godnosci, bez szacunku dla siebie, a takze swego
zawodowego powolania, misji, nie mozna mie¢ tak potrzebnej
w tej profesji dumy i radosci, satysfakcji, trudno zosta¢ wzorem
dla ucznia. Honor inspiruje do wielkodusznosci, do siggania po to,
co najlepsze, najwazniejsze, chroni tez przed popadaniem w py-
che jak i maloduszno$¢. Gdy jest dobrze w cztowieku uksztatto-
wany sprawia, ze cztowiek ten staje si¢ tatwo liderem, kims$ kto
przyciaga ku sobie i prowadzi z tatwoscig innych. Honor daje za-
tem uprawnienie do wladztwa na uczniem, studentem, tak po-
trzebnego w edukacji 1 wychowaniu. On inspiruje do nasladowa-
nia nauczyciela, do wiary w jego prawdomoéwnos¢, w to, ze warto
i8¢ za nim 1 mu uwierzyc¢32,

Trzecim filarem etyki zawodowej nauczyciela jest
dyscyplina, a zatem umiejetnos¢ panowania nad sobg i stanowie-
nia w swoim zyciu nalezytego porzadku. Porzadek ten wyraza nie
tyle slepe poddanie si¢ obowigzkom, ale systematyczne i gorliwe,
nieprzerwane zlaczenie si¢ z nimi na zasadach dobrowolnosci.
Dyscyplina daje karno§¢ w wykonywaniu polecen przetozonych.
Dyscyplina pozwala rowniez uczy¢ si¢ i zdobywac systematyczny

32 W tym miejscu warto, przgtoczyé stowa blogostawionego Prymasa Kardynata Stefana Wy-
szynskiego, ktory mowil: ,Straszne jest ]\Eow1edz§n1e: hociazbysScie mieli dziesie¢ tysiecy
udanych {edagogéw, ale niewielu ojcow. Mozna mie¢ 10 ty51¢0}/ pedagogow, a jednak skupia-
my si¢ tylko przy jednym... Ojcu. Tak bywa na uniwersytetach. Jest mnostwo wybitnych profe-
sorow, a mlodziez skupia si¢ przy jednym. Nie dostrzega reszty, bo w tym jednym odkrywa
tajemnice jego zycia: nauczycielu, wiemy, ze jestes prawdomowny... Dla uratowania spote-
czenstwa frzeba niewielu ludzi, ale za to takich, ktorzy swoja postawa wzbudza wyznanie:
nauczycielu, wiemy, ze jeste$ prawdomdwny i drogi Bozej w prawdzie nauczasz”, tenze, Na-
uczycielu prawdomowny! Do nauczycieli Warszawy 6 XI 1960, w: Nauczanie spoleczne 1946-
1981, Warszawa 1990, s. 173.
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progres w pracy, dostarcza sity i wyraza oraz przysparza ciaglej
gotowosci do pracy, poswigcen, walki. Bez niej nie ma sukcesow
w zadnej dziedzinie zycia ludzkiego. Jest wyrazem samoopano-
wania nad sobg, dowodem silnej determinacji, ktora u nauczyciela
wyplywa z jednej strony z mitosci dobra ucznia, z drugiej z hono-
ru, a takze $wiadomosci bycia potrzebnym innym. Dyscyplina
czyni zdatnym do aktéw solidarnosci.

Gdzie lezy jednak zasadnicze Zrédlo dyscypliny? Mozna
powiedzie¢, ze jest ona owocem dobrze ugruntowanych w charak-
terze 1 osobowos$ci nauczyciela cnot. Przypomnijmy, ze to state
nastawienie, jakie daje kazda z cn6t przynosi do dziatania czto-
wieka site (tac. firmiter), przynosi dziatanie we wlasciwym czasie
(tac. prompter) oraz daje rado$¢, zadowolenie w dzialaniu (fac.
delectabiliter). Cztowiek zatem zdyscyplinowany jest osobg silng,
dzialajaca o czasie i majacg rado$¢ dziatania. Brak dyscypliny —
lub tez jej jakas przesadna forma owocuja tym samym: niezdolno-
$cig do skutecznej i godziwej realizacji misji edukacyjne;.

Oczywiscie w ramach etyki zawodowej nauczyciela,
kierujac si¢ przede wszystkim doswiadczeniem pracy nauczyciel-
skiej, ale 1 takze filozoficznym rozumieniem tego, czym jest rze-
czywisto$¢ edukacji i wychowania moze 1 nalezy zdoby¢ si¢ na
prezentacje pewnych zalecen, rad, ktére w swej istocie wyrazaja
pewne ogodlne zasady i prawidta pozwalajace doskonali¢ ucznia.
Dziatanie podtug tychze zasad ulatwia wielce spetnienie misji, ale
nalezy tu pamigtac, ze zasady i zalecenia muszg by¢ pojmowane
i realizowane analogicznie, nigdy jednoznacznie, ani wieloznacz-
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nie. Sg one zawsze zwigzane i uzasadnione realnym dobrem, real-
ng potrzeby cztowieka3.

The Mission and Professional Ethics of the Teacher
Summary

The article presents an outline of western pedagogy by pointing to
historical and ethical elements. the author presents a cross-section
of ethical issues present in the history of pedagogy. Thus presents
different approaches to this issue. Additionally, on the basis of
various anthropological perspectives, it presents issues related to
education and its various approaches to a person. By presenting
the teacher's professional ethics, the author shows that experience
and the ability to properly read signals in various situations are
equally important in this profession.

Keywords: School, communication, ethics, education, virtues
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