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Logika
jako czes$¢ propedeutyki filozofii

Niniejszy artykul jest przyczynkiem do historii dydaktyki logiki
w szkolach Srednich w IT Rzeczpospolitej. Naszym celem jest za-
prezentowanie projektu nauczania logiki jako przedmiotu
L~hawiasowego”, to jest w ramach innych przedmiotéw, w szcze-
go6lnoéci lekcji jezyka polskiego. Logika byta nauczana w miedzy-
wojniu w gimnazjach wyzszych jako cze$¢ (obok psychologii)
przedmiotu propedeutyka filozofii. Opracowany przez Minister-
stwo Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego w roku 1922
program dla gimnazjum wyzszego przewidywat realizacje przed-
miotu pragmatyka filozofii w klasie 6smej (ostatniej) o nachy-
leniach: humanistycznym, humanistycznym z lacing i klasycznym
w wymiarze 3 godzin tygodniowo, a w gimnazjach o nachyleniu
matematyczno-przyrodniczym — w wymiarze 2 godzin (pdzniej
zwiekszono do trzech).

Wérod celow nauczania propedeutyki dokument wskazuje
uSwiadomienie, rozwiniecie i uporzadkowanie watkow filozoficz-
nych, obecnych w innych przedmiotach szkolnych, zapoznanie
uczniéw z podstawowymi pojeciami z zakresu logiki i psychologii,
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wzbudzenie zainteresowania uczniow problematyka filozoficzna
oraz wycéwiczenie uczniow w $cistym mysleniu i jasnym wyraza-
niu sie. W zamysle tworcow programu, kurs logiki ma przyblizy¢
uczniom kryteria naukowego myslenia, zmierzajacego do $cistego
formulowania twierdzen i odpowiedniego ich uzasadniania, ale
tez uwrazliwi¢ na nieodzownos¢ rzetelnego (logicznego) myslenia
w zyciu codziennym. Z uwagi na te cele, zacheca sie nauczycieli
do czerpania materiatu do ¢wiczen w zakresie logiki z nauk wykla-
danych w ramach innych przedmiotéw szkolnych, jak réwniez
z wyglaszanych na co dzien pogladow.

Zakres zagadnien omawianych w ramach logiki obejmowal
podstawowe problemy metodologii nauk i metafilozofii, elemen-
ty semiotyki i teorii rozumowan. Program wylicza nastepujace za-
gadnienia:

« Pojecie nauki. Podzial nauk wedlug ich przedmiotéw i metody.

» Pojecia i sady jednostkowe i ogblne.

+ Definicja i klasyfikacja.

+ Stosunki logiczne, zachodzace miedzy sadami, zwlaszcza sto-
sunek racji do nastepstwa.

» Wnioskowanie bezposrednie i poSrednie, pewne i prawdopo-
dobne.

« Dowodzenie; argumenty, nie podlegajace dowodzeniu.

« Wykrywanie, sprawdzanie i wyjasnianie praw naukowych.

+ Potrzeba uzupekienia badan, dokonywanych w poszczegdl-
nych naukach, przez badania filozoficzne.

» Gléwne zadania filozofiil.

Ksztalt edukacji filozoficznej w szkole Sredniej byt w okresie
IT Rzeczpospolitej przedmiotem ozywionej dyskusji w $§rodowi-
sku filozoficznym. Tre$¢ tej dyskusji, do ktorej wlaczyli sie m.in.
Kazimierz Twardowski i Kazimierz Ajdukiewicz, przedstawia
szczegOlowo Ryszard Jadczak2. Wérod zglaszanych uwag krytycz-

1 Program gimnazjum panstwowego, Warszawa 1922.

2 R. Jadczak, Z dyskusji nad propedeutykq filozofii w szkole sredniej,
»Studia Filozoficzne” nr 11—12: 1984, s. 151-159.
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nych powtarza sie konstatacja o niedostatecznej liczbie godzin
przeznaczonych na nauczanie propedeutyki filozofii. Pomyst na-
wiasowego kursu logiki jest propozycja zaradzenia tej trudnoéci.

Logika na lekcjach jezyka polskiego

Opublikowany w 1925 roku zbidr artykuléw o. Jacka Woronie-
ckiego, zadedykowany zostal ,,Pierwszemu pokoleniu polonistow
w odrodzonej OjczyZnie, z goracym zyczeniem, aby uwierzyli
w siebie, w swg moc i swe postannictwo”. Woroniecki, wychodzac
od ,obiektywnego filozoficznego punktu widzenia”3, wystepuje
przeciwko ,,przyrodomanii”, i (co sam podkresla) jako nie-poloni-
sta dostrzega, ze ,(...) od opanowania mowy ojczystej zalezy co$
wiecej, niz sama tylko latwo$¢ poprawnego wyrazania sie w mo-
wie i w piSmie, ze z nim zwigzane jest cale opanowanie $wiata
myéli, cale wyrobienie umyslowe, a co za tym idzie i zdolnosé
oddzialywania na innych”4. Mowie ojczystej stawia zadanie bycia
o$rodkiem, wokot ktorego krystalizuje sie kultura ojczysta. Stawia
rOwniez teze, ze ,prawdziwy postep wiedzy przyrodniczej jest
w najwyzszym stopniu zalezny od tego ogélnego rozwoju umysto-
wego, ktory jedynie kult mowy ojczystej da¢ nam moze”s.

W dalszej cze$ci wywodu mozna dostrzec jeszcze jeden, byé
moze nawet wazniejszy, powod wziecia udzialu w dyskusji o spo-
sobie nauczania jezyka polskiego w czasie odbudowy panstwa
i systemu szkolnego po zakonczeniu pierwszej wojny $wiatowe;j.
Jako filozof, teolog i pedagog, Woroniecki upomina sie o dowar-
to$ciowanie i dolaczenie do ksztalcenia na jezyku polskim w szko-
le $redniej formalnej strony jezyka. Owa formalna strona jezyka
ma rozwina¢ najwazniejsza dla procesu nauczania umiejetnosé
mys$lenia. Tymczasem ,,jezykowo$¢” w é6wczesnych dokumentach

3 J. Woroniecki, Okolo kultu mowy ojczystej, Lwoéw-Warszawa 1925, s. 3.
4 Tamze, s. 1.
5 Tamze, S. 3.
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o$wiatowych byla rozumiana — jak podaje Woroniecki — jako
poznawanie, powtarzanie i zapamietywanie zasad gramatyki jezy-
ka. Takie ujecie jezyka, nie wzbudza ciekawoSci uczniéow, ktorzy
wola strone ,ideowg” przedmiotu i znacznie ciekawsze ich zda-
niem poznawanie literatury.

Glownym postulatem autora omawianego zbioru jest wspo-
maganie, uczenie procesu poznawczego we wszystkich jego prze-
jawach, a wiec mysSleniu, pisaniu i czytaniu. Nauczanie jezyka
jako narzedzia procesu poznawczego jest w tym ujeciu central-
nym zadaniem szkoly i jako takie powinno sie odbywaé od pierw-
szej do ostatniej lekeji. ,Gramatyka to material, literatura to
wzory, nauka za$ jezyka to co$ wiecej niz wyuczenie sie prawidel
gramatyki i przestudiowanie arcydziel literatury” — pisze Woro-
niecki®.

Rozwijajac my$l na temat zwigzku miedzy jezykiem a proce-
sem poznawczym, Woroniecki podkresla, ze nauka jezyka ojczy-
stego powinna byé¢ narzedziem rozwoju umyslowego tak, by
ksztalcenie jezykowe uczylo ,Scislego” myslenia i poznawania
wszelkich nowych zagadnien. Wymienia tutaj ,zagadnienia
z dziedziny intelektualnej, moralnej i religijnej lub spolecznej™7,
ale w dzisiejszym rozumieniu sa to tre$ci poruszane na wszystkich
— humanistycznych i Scistych — przedmiotach w szkole. Jak
zaznacza Woroniecki, gléwnym przedmiotem ksztalcagcym umie-
jetnos¢ rozumowania byta wowcezas wykladana na koncowym eta-
pie szkoly $redniej ,,propedeutyka filozoficzna, obejmujaca pod-
stawowe wiadomosci psychologii i logiki”. Celem wyktadu logiki
nie bylo jednak nauczanie $cistego rozumowania, a nazwanie
i usystematyzowanie nieSwiadomych praw logiki, nazywanych
w przeszlosci ,logika utens”. Woroniecki widzi koniecznoé¢ sta-
lego ¢wiczenia sie w rozumowaniu, poznawaniu i ugruntowywa-
niu owych nieSwiadomych praw w sposéb $wiadomy — tego, co
w przeszlo$ci nazywano ,logika docens”.

6 Woroniecki, Okolo kultu mowy ojczystej, dz. cyt., s. 9.
7 Tamze.



~<Nawiasowy” kurs logiki: logika na jezyku polskim... 387

W szkotach, w ktorych wymieniany wyzej przedmiot prope-
deutyki filozofii nie byl nauczany (i nie tylko w tych placowkach),
¢wiczenia w rozumowaniu mial — wedlug Woronieckiego — do
pewnego stopnia zastgpic¢ jezyk ojczysty. Jako wspdlne ,obszary”
logiki i jezyka polskiego wskazuje zwlaszcza sktadnie, tworzenie
wypracowan oraz lekture klasycznych tekstow: ,Sama gramatyka
w skladni przerabia juz materialnie wiele z tego, co formalnie roz-
biera logika; po zatem wypracowania sg ciaglem cwiczeniem
w rozumowaniu, podobnie jak lektura klasykow literatury dostar-
cza weigz wzordéw rozumowania”8, Nauce jezyka polskiego, a takze
jezykow w ogole, daje zatem Woroniecki zadanie znacznie bar-
dziej donioste i podstawowe niz ujmowali to 6wezesni poloniSci.
Opanowywanie jezyka jest dla niego w istocie opanowywaniem
rozumowania, przeprowadzania wlasciwego pod wzgledem
logicznym procesu myslowego i przedstawiania sadéow w sposob
uporzadkowany i precyzyjny. Na potwierdzenie swojej tezy przy-
tacza opinie uczniow szkol, w ktorych propedeutyka filozofii byta
wykladana. Zdaniem autora tekstu, ich nieumiejetno$¢ zauwaze-
nia korzy$ci z nauczania logiki wynika z nieodpowiedniego
nauczania jezyka ojczystego9.

»2Nawiasowy” kurs logiki:
Wiktor Wasik

Problematyke nauczania logiki na innych niz kurs specjalnie do
tego przeznaczony podejmuje Wiktor Wasik w ,rozprawce dydak-
tycznej” Nawiasowy kurs logiki formalnej przy nauczaniu jezy-
ka polskiego w szkole sredniej metodq dyskusyjng. Punktem
wyjScia dla autora tekstu jest przekonanie, ze osiagniecie celow
kursu logiki przeprowadzanego w ostatniej klasie szkoly $redniej
bedzie duzo bardziej prawdopodobne (o ile nie jedynie mozliwe),

8 Woroniecki, Okolo kultu mowy ojczystej, dz. cyt., s. 38.
9 Tamze, s. 27—28.
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jesli uczniowie beda zaznajamiani z elementami logiki takze na
innych przedmiotach szkolnych ,,(...) w sposdb nawiasowy, mozli-
we prosty, atoli metodyczny”19, juz od nizszych klas. Podejécie
takie jest tym bardziej uzasadnione, iz uczniowie w sposob nie-
Swiadomy (co podkreslal takze wspomniany wyzej Woroniecki)
postuguja sie pojeciami logicznymi i wykonuja operacje logiczne
juz od wezesnych lat szkolnych. Artykul poswiecony jest wlacza-
niu elementow kursu logiki formalnej na jezyku polskim, ale jak
podkresla Wasik, systematyczne nauczanie logiki powinno sie
odbywa¢ takze na innych przedmiotach. Gléwna idee ,nawiaso-
wego kursu” blyskotliwie wyraza przywolany przez Wasika boha-
ter komedii Mieszczanin szlachcicem Moliera — Pan Jourdain —
ktory uswiadamia sobie, ze ,przeszlo czterdzie$ci lat mowile]
proza, nie majac o tym zywnego pojecia!”. Celem nawiasowego
nauczania logiki jest uSwiadomienie uczniom i uwrazliwienie ich
na zagadnienia logiczne przy okazji nauczania jezyka polskiego.

Po charakterystyce programu nauczania jezyka polskiego
Wasik wskazuje takie jego punkty, ktore szczegélnie sprzyjaja
omoéwieniu zagadnien logicznych. Taka mozliwo$¢ widzi zaréwno
przy nauczaniu gramatyki, teorii literatury, jak i historii literatury,
a wiec przez caly okres trwania kursu jezyka polskiego w szkole
$redniej. Podkresla przy tym, ze nauczanie jest sztuka, a jego pro-
pozycja nie ma charakteru recepty; jest pomystem do rozwiniecia,
ma — jak to okresla — charakter didaskaliow do metodyki naucza-
nia polskiego i indywidualnego stylu kazdego nauczyciela.

Wasik wychodzi od oméwienia sposobéw wyjasniania termi-
nologii zwiazanej z pojeciami. Podstawowa zasada jego propozy-
¢ji jest opieranie sie na uczniowskich obserwacjach i przykladach
z zycia codziennego. I tak, rozr6znienie na wyobrazenie i pojecie
mozna wprowadzi¢ zaczynajac od dyskusji, podczas ktorej zosta-
ng zanalizowane bliskie uczniom wspomnienia r6znego rodzaju
domoéw i domy pojawiajace sie w czytanych przez nich tekstach

10w, Wasik, Nawiasowy kurs logiki formalnej przy nauczaniu jezy-
ka polskiego metodq dyskusyjnq, ,Przeglad Pedagogiczny”, XXXVII,
nr 9—10: 1918, s. 475.
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literackich i dowiedza sie, ze uogdlnienie domu w czytankach jest
pojeciem, a wspomnienia doméw to wyobrazenia. Analogie te
mozna przenieS¢ na omoOwienie roznych kategorii gramatycz-
nych. Systemowe ujecie jezyka jest tez okazja do omoéwienia cech
pojec, to jest ich zakresu, treéci i ich wzajemnego stosunku.
Podobnie jak poprzednio, terminy te mozna wyja$ni¢, wychodzac
od omowienia réznic w znaczeniu pojeé: czlowiek, Europejczyk,
Polak, Mazur, warszawiak, a nastepnie wskaza¢ na analogie za-
chodzaca miedzy oméwionymi nazwami a terminami gramatycz-
nymi, np. cze$¢ mowy, cze$¢ mowy odmienna, rzeczownik, rze-
czownik oderwany?!!. Rozréznienie to jest niezbedne miedzy inny-
mi do nauki skladni, gdzie odréznia sie i klasyfikuje zdania skla-
dowe w zdaniu zlozonym. Taka sama metodologie, wychodzaca
od obserwacji z otoczenia uczniéw, proponuje wykorzysta¢ do
wyjasniania rozroznienia na pojecia proste i zlozone oraz na po-
jecia ogdblne i szczegdlowe. Sposobno$¢ do omawiania pojeé
w ujeciu logicznym daje omawianie homoniméw i synoniméow
i ich wykorzystanie podczas tworzenia wlasnych tekstow, kiedy to
szczegOlnie wazne staje sie precyzyjne poslugiwanie sie poje-
ciami.

Wasik proponuje by wprowadzaé logiczne zagadnienia sagdu
izdania przy okazji omawiania skladni. Wyklad na temat zdan
bezpodmiotowych, z wyraznym podmiotem logicznym lub elip-
tycznym mozna uzupehic o éwiczenia ujawniajace obecno$é pod-
miotu logicznego przy przeformulowaniu zdania. Cwiczenia takie
sprzyjaja lepszemu rozumieniu skladni: ,[...] wjaki sposob kazde
zdanie moze mie¢ postac sadu logicznego (stylizacja), i jak nalezy
rozumie¢ elementy logiczne sadu, a wiec podmiot, orzeczenie
ilacznik, gdy zdanie jest bardzo rozwiniete [...]” (s. 480). W tym
samym czasie mozna wyja$ni¢ stosunek podmiotu i orzeczenia
w sensie gramatycznym do tychze elementéw sadu logicznego.

11 Wedlug dawnej Kklasyfikacji, rzeczownik oderwany, czyli umystowy
(abstracta), w przeciwienstwie do rzeczownika zmyslowego (concreta),
oznacza nazwe czynno$ci lub stanu. Zob. https://shtg.uw.edu.pl/
entry/1022.
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Wasik proponuje dalej, by przy rozbiorze zdan, omoéwié stosunek
miedzy roznymi typami zdan gramatycznych i klasyfikacja sadow
w logice. Chodzi tu o logiczne sady (co do zakresu) szczegotowe
i ogoblne oraz (co do jakoSci) twierdzace i przeczace. Nauczanie
skladni daje takze mozliwos¢ u$wiadomienia uczniom roznicy
pomiedzy sadami stanowczymi (kategorycznymi), warunkowymi
(hipotetycznymi) i rozjemczymi (majacymi postac alternatywy
rozlacznej) oraz zagadnienia modalno$ci sadow.

Wprowadzanie elementéw teorii definicji (okreslenia logicz-
nego), powinno by¢ poprzedzone ¢wiczeniami w samodzielnym
urabianiu definicji, na przyklad definicji cze$ci mowy. Powinno
sie zwrdci¢ szczegdlng uwage na odnajdywanie specyficznych
cech istotnych oraz zacheci¢ uczniow do meta-refleksji nad budo-
wa utworzonych definicji. Takie ¢wiczenia sa wstepem do
omoOwienia warunkow dobrej definicji, a takze podstawowych
bledéw definicji. Warto przedyskutowaé tez zabiegi zastepujace
definiowanie — wskazac, ze niektore pojecia latwiej jest okreslic,
opisa¢ lub scharakteryzowaé niz zdefiniowaé. Czytanka lub
wypracowanie moze dostarczy¢ okazji do ¢wiczenia sie w tego
rodzaju zabiegach.

W odniesieniu do zagadnienia klasyfikacji, nalezy od poczatku
sklaniaé¢ uczniéw do refleksji nad logicznym znaczeniem dokony-
wanych podzialow i klasyfikacji, wprowadzajac np. podzial czesci
mowy czy podzial glosek. Warto u§wiadomié uczniom znaczenie
zasady podzialu i ze rdézne zasady moga skutkowac roéznymi
podzialami (zasada réznodzielnosci pojec): dobrg ilustracja jest
tu dzielenie wyrazow, ze wzgledu na fonetyke na sylaby, w ety-
mologii — na przedrostek, pien i przyrostek, ze wzgledu na fleksje
— na osnowe (obecnie: temat fleksyjny) i koncowki. Biorac pod
uwage dobrze znane podzialy, warto omoéwi¢ ponadto bledy
podzialu, a w dalszej kolejnosci warunki dobrego podziatu. Wasik
wlacza do zagadnienia klasyfikacji ,,oboczne formy klasyfikacyj-
ne”: plan, uklad tresci, spis rzeczy i uklad encyklopedyczny i stow-
nikowy. Zauwaza, ze szczegOlnie wazna jest umiejetno$¢ plano-
wania wypowiedzi, dlatego zacheca do ¢wiczenia sporzadzania
planéw o réznej szczegdlowosci. Cwiczenia te nalezy rozpoczaé od
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ukladania planu czytanek, by nastepnie doskonali¢ umiejetnosé
planowania wlasnych wypracowan.

Chociaz systematyczny wyklad teorii wnioskowania powinien
by¢, zdaniem Wasika, odtozony do ostatniej, 6smej, klasy gimna-
zjum, to elementy tej teorii mozna z pozytkiem wlaczy¢ do na-
uczania juz na wezesniejszych etapach edukacji. Wasik proponu-
je, by omowi¢ podstawowe przyklady rozumowan bezposrednich
(z jedna przestanka), podzial wnioskowan posrednich na deduk-
cyjne (od ogoétu do szczegéhi) i indukeyjne (od szczegétu do
ogohn). Swiadomos¢ rozréznienia na dedukeje i indukeje bedzie
jego zdaniem przydatna przy omawianiu rozumowania jako
formy literackiej w czwartej klasie gimnazjum. Nalezy zaznajomic
tez uczniow z ogo6lnymi zasadami sylogistyki, ograniczajac sie do
trybow pierwszej figury, wnioskowaniami przez analogie, tancu-
chowymi!2 oraz sofizmatami.

W koncu, Wasik zaleca by zaznajomic studentoéw z podstawo-
wymi prawami logiki, ktére uwaza za ,,podstawe gmachu logiki”:
z prawem tozsamosci przy okazji omawiania definicji, nawigzaé
do prawa sprzeczno$ci, moéwiac o zaprzeczeniu w okresleniu (con-
tradictio in adiecto), oraz prawa wylaczonego Srodka — przy
wykladzie sylogizmow. Do praw logiki zalicza Wasik réwniez
prawo dostatecznej zasady, rozumiane jako wymdég dostarczenia
uzasadnienia dla gloszonych tez!3. Rekomenduje wiec, by wpro-
wadzenie tego prawa poprzedzic refleksja, np. przy analizie utwo-
row literackich nad uzasadnieniem pogladow ucznidow i uswiada-
mianiem im sily tego uzasadnienia.

12 Logika przerobiona podtug Becka dla uzytku gimnazjalnego, Lwow
1873 podaje nastepujace rozumienie wnioskowan lancuchowych: ,Pod
wnioskiem laficuchowym, albo Sorites rozumiemy taki wniosek gdzie
opuszczaja sie premissy, i wywdd wyprowadza sie bezposrednio z sadéw
sobie pod- albo nadrzednych” (s. 73) wraz z przykladem ,,wniosku lancu-
chowego™: ,Organiczne istoty sg nikle, roSliny sa organiczne, drzewa sa
ro$linami, deby sa drzewami, a wiec deby sa nikle” (s. 74).

13 K. Twardowski, Zasadnicze pojecia dydaktyki i logiki, Lwow 1901,
S. 24.
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Izydory Dambskiej logika na polskim

Izydora Dambska zwraca uwage na dwojaki wymiar ogolnego
wyksztalcenia logicznego — jest ono niezbednym narzedziem rze-
telnej pracy naukowej, ale i nieodzowne w odpowiedzialnej i celo-
wej aktywnosci zyciowej. Wskazuje ponadto na trzy obszary, dla
ktorych kompetencje logiczne maja kluczowe znaczenie: formulo-
wanie twierdzen, rozumowanie i wyrazanie mysli. W tym pierw-
szym aspekcie kompetencje logiczne ksztaltujg krytycyzm i ostro-
znos$¢, w drugim — upodobanie do ScistoSci i ostatecznie — wyra-
biaja dbalo$é o jasnos¢ i precyzje wypowiedzil4.

Wyksztalcenie w wychowankach wymienionych cnét logicz-
nych, przez zapewnienie im ogoblnego wyksztalcenia logicznego,
jest zadaniem szkoly $redniej. Autorka ocenia przewidziany pro-
gramem zakres godzin edukacji logicznej jako niewystarczajacy
i proponuje, by uzupehi¢ logiczng edukacje uczniéw, wprowa-
dzajgc logike w sposob ,nawiasowy”, przy okazji dydaktyki
innych przedmiotéw. Zauwaza bowiem, ze kazda nauka jest
~w swej formalnej stronie zastosowaniem logiki formalnej”1s.
I tak, réwnolegle do gramatyki, jak rowniez przy okazji lektury
tekstow literackich, Dgmbska zaleca podawac¢ elementy semiotyki
logicznej (logicznej teorii jezyka). Z kolei przygotowywanie i oma-
wianie wypracowan pisemnych oraz lektura i interpretacja tek-
stow literackich dostarczaja sposobnos$ci do zapoznania uczniow
z rudymentami teorii rozumowan.

Dambska proponuje, by wprowadzajac skladniowe pojecie
podmiotu, nauczyciel omoéwil pochodzaca z logiki klasyfikacje
nazw ze wzgledu na ich zakres. Analiza stosunkoéw miedzy zakre-
sami nazw: niezgodnosci, sprzecznoéci, podrzednosci, nadrzed-
noéci, krzyzowania sie i tozsamosci zakresow, a nastepnie przej-
$cie od nazw o zakresie identycznym, przez nazwy rownoznaczne

14 1. Dambska, W sprawie nauczania logiki przy sposobnosci naucza-
nia jezyka polskiego, ,,Przeglad Klasyczny” 3:1930, s. 279.
15 Tamze, s. 280.
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i rownowazne, do bliskoznacznych pozwala na zbudowanie wie-
dzy z pogranicza gramatyki oraz logiki, zatem kultury logicznej
umozliwiajacej uczniom bardziej $wiadome poslugiwanie sie
jezykiem. Innym podawanym tutaj przez Dambska przykladem
jest analiza skladniowa zdania warunkowego i okre$lenie stosun-
ku racji do nastepstwa, ktore to prowadza, do ,[...] sformutowa-
nia jednej z naczelnych zasad logiki, ze z prawdziwo$cia racji taczy
sie nieuchronnie prawdziwo$¢ nastepstwa, a z falszywo$cia
nastepstwa falszywo$¢ racji, a nie na odwro6t”10.

Tworzenie wypowiedzi pisemnych wymaga stawiania tez,
udowadniania, wnioskowania, argumentowania czy uzasadnia-
nia. Wszystkie te czynno$ci sa obarczone ryzykiem popelniania
bledéw logicznych: sprzecznos$ci, wysuwania blednych lub nieza-
mierzonych wnioskow. Poprawianie bledow gramatycznych i sty-
listycznych, omawianych zwykle na jezyku polskim tuz po ocenie
prac, powinno by¢ poprzedzone wyja$nieniem konsekwencji
popemionych bledéw logicznych dla znaczenia calego tekstu.

Ciezar budowania kultury logicznej Dambska kladzie jednak
na ¢wiczeniach, ktére mozna prowadzi¢ przy okazji omawiania
lektur. Podkresla w pierwszej kolejnos$ci, znaczenie odpowiednie-
go doboru lektur. Mozna tu poshuzy¢ sie nie tylko lekturami
podejmujacymi wprost zagadnienia z zakresu logiki czy metodo-
logii, ale w ogole ,teksty pisane jasno i §cisle, o wyraznie sformu-
lowanych tezach i przejrzystej argumentacji”7.

Jako pierwsze opisuje Cwiczenia semantyczne, ktore maja
przeciwdziala¢ pustostowiu. Ich istota jest analiza sensu czyta-
nych zdan. Zdecydowanie, czy jest ono jedno- lub wieloznaczne
oraz sprawdzenie, co jest Zrodtem ewentualnej wieloznacznosci:
wieloznaczno$¢ wyrazen czy skladnia zdania. Badaczka przeko-
nuje, ze czasami analiza nawet pozornie prostego zdania moze
wskaza¢ bledy biorace sie z uzycia niewyraznych, niejasnych nazw
i w dalszej kolejnosci prowadzi¢ do dyskusji na temat poprawne-
go budowania definicji. Cwiczenia semantyczne, jak pisze

16 Tamze.
17 Tamze, s. 284.
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Dambska, mozna niekiedy przeprowadzaé¢ takze na utworach
lirycznych, by uzmyslowi¢ uczniom, ze ,[...] niektére wiersze
liryczne warto czytac nie dlatego, by czerpac z nich jakie$ poglady,
lecz dlatego, ze w wierszach tych kryja sie pewne wartos$ci, np.
estetyczne i ze na ich tle przezywa¢ mozna pewne pozadane uczu-
ciowe nastroje”8,

Drugim rodzajem ¢wiczen logicznych przy lekturze tekstow
literackich proponowanych przez autorke artykulu sa ¢wiczenia
dotyczace rozumowan i definicji. Celem takich ¢wiczen jest wyro-
bienie nawyku refleksji nad logiczna poprawnoécia wywodu.
Uczniowie powinni nauczy¢ sie odro6znia¢ dowod od innych ro-
dzajow wypowiedzi, dowdd od paralogizmu, zdawaé sobie sprawe
ze stopnia uzasadnienia konkluzji przez przestanki, a w odniesie-
niu do rozumowan eliptycznych (entymematycznych) — odnajdy-
wac ich ciche przestanki. Dambska wskazuje nawet konkretne
przyklady tekstow literackich wraz z zagadnieniami logicznymi,
ktore nalezaloby poruszy¢ przy ich omawianiu. I tak fragment
dialogu Stanistawa Orzechowskiego Quincunx, to jest wzér Koro-
ny Polskiej na cynku wystawiony moze postuzy¢ do analizy ble-
déw w rozumowaniu, Kazania Sejmowe Piotra Skargi sa boga-
tym Zrodlem rozumowan z analogii, a Dworzanin polski Eukasza
Gornickiego moze postuzyé do refleksji nad poprawnoscia de-
finicji.

A Parenthetical Course in Logic:
Logic in Polish Language Classes in Secondary Schools
during the Second Polish Republic
SUMMARY

The article analyses the concept of teaching logic in secondary scho-
ols in the Second Polish Republic, focusing on the idea of the so-cal-

18 Dambska, W sprawie nauczania logiki przy sposobnosci nauczania
Jezyka polskiego, dz. cyt., s. 287.
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led parenthetical logic course, which was implemented as part of
other subjects, mainly Polish language lessons. During the interwar
period, logic formed part of an introduction to philosophy, with the
aim of teaching precise thinking and clear expression. Due to the limi-
ted time available for this subject, educators and philosophers, inclu-
ding Jacek Woroniecki, Wiktor Wasik, and Izydora Dambska, propo-
sed integrating logic into language teaching. Woroniecki emphasised
the connection between language and intellectual development;
Wasik developed a methodology for systematically presenting logical
concepts in grammar and syntax teaching; and Dambska emphasised
the educational and cognitive aspects of logical education by analy-
sing literary texts and conducting semantic exercises. The concepts
presented are united by the belief that the teaching of logic should
permeate all aspects of general education to help students develop
their linguistic, intellectual, and cultural skills.

Keywords: teaching logic in the Second Polish Republic, Polish lan-
guage, interdisciplinary teaching, Wiktor Wasik, Izydora Dambska,
Jacek Woroniecki, logical culture, humanities education
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